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tgtljobdel,!iducagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
oba

Assim, podemos afirmar que todos foram importantes para garantir um produto
gque atenda a demanda de metodologia e informacédo para o bom desenvolvi-
mento dos projetos escolares de educacdo ambiental.

Equipe de Redacao
Educacéo .Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel
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Apresentacao

0 Ministério da Agricultura, Pecuéria e Aljasiecimento atua positivamente na
implementac&o da Agmda 21 com um conjunto de agdes e projetos, buscando a
construcdo da agropecuaria brasileira do futuro com base no desenvolvimento
rural sustentavel.

Cabe destacar o programa de conservacido de solos na agricultura, o apoio a
certificacdo intermediaria, como a producéo integrada de irijtas ea normalizacéo
da agricultura organica, a avaliacdo do risco ambiental da introducéo de orga-
nismos exdticos no Pais, a mitigacdo de residuos e contaminantes na agricultura
para elevar a qualidade dos produtos e 0 zoneamento ecoldgico—econémico.

Com o conjunto de agdes que implementam aAgmda 21 na atuacdo do Minis-
tério da Agricultura, Pecuéaria e Abastecimento, pretende-se oferecer informacgdes
e alternativas para o posicionamento estratégico da agropecuaria brasileira fren-
te as negociacbes multilateiais dos tratados e convengdes ambientais, e ganhos
em competitividade nos mercados mundiais crescentemente permeados por
restrigdes de ordem ambiental.

0 Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento atua na transicdo do
agronegocio brasileiro em direcdo ao desenvolvimento rural sustentavel, gerando
produtos e processos cada vez mais saudaveis em termos ambientais e alimenta-
res. H4 um cuidado especial com os produtos familiares, \isando a organizacéo
social e ao acesso a mercados mais atraentes, além de ganhos econdmicos.

1'jducagfo AnihierUaJ para o DesmroloimerUo SusimI&jvl se traduz de forma
simples eintegrada as etapas ver-jldgar-aglr a partir de exemplo da agropecuéria
e do meio rural brasileiro.

0 trabalho tem como base a competéncia acumulada pela Empresa Brasileira
de Pesquisa .Agropecuaria — Ernbrapa — e seus parceiros ao longo dos anos.
Trata—se de um material bésico para educadores dos Ensinos Fundamental e Médio
e para monitores que atuam na educacdo ambiental voltada para as areas rurais.

A obra é mais uma contribuicdo tpie o Ministério da Agricultura, Pecuéria e
Abastecimento oferece a sociedade brasileira de hoje, e do fiituro.

Marcus Vinicius Pratini de Moraes

Vlini.slrodii /Sgriciilliira, Pcciiatiii (iAhasicfitTiciilo






Prefacio

0 desenvolvimento sustentavel prevé a Educacdo Ambiental como instrumento
de melhoria da qualidade de vida, a paitir da formacado de cidaddos conscientes
de sua participacdo local no contexto de conservacao ambiental global. Para a
efetiva consolidacdo desse processo, este trabalho considera o trindmio desenvol-
vimento, conservacdo ambiental e producdo de alimentos essencial a existéncia
humana. Reconhece a necessidade da construcdo de uma metodologia especifica
sobre esse tema no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, j& que os educado-
res ndo foram preparados para enfrentar esse desafio.

Em dezembro de 1995, ocorreu o 7" WOI'kShOp de EdUC&(}éO Agroambiental“ na
Cati, que reuniu especialistas das areas de pesquisa, extensao e ensino para dis-
cutir e definir estratégias de acdo sobre o tema. Desse evento, vérios trabalhos
foram iniciados, entre os quais, um projeto da Embrapa Meio.\mbiente intitulado
Educacdo Agroambiental paia o Desenvolvimento Rural Sustentavel. O projeto
visa atender a demanda de uma metodologia que oriente a abordagem das ques-
tbes ambientais resultantes do modelo de modernizacdo da agropecuéria adota-
da no Brasil. Ao longo dos anos, o intenso processo de urbanizagdo e industria-
lizacdo da zona rural somou-se as atividades agricolas para agravar a compreen-
sdo dos impactos anii)ientais, a luz do conhecimento da realidade local.

A estratégia metodoldgica proposta fundamenta—-se no método Ver-Julgar-Agir,
planejamento piirticipativo, contextualizagdo local e no tema gerador, como sub-
sidio pedagogico a realizacdo de estudos tedricos e vivenciais. O processo dialégico
fundamenta-se na aplicacdo contextuai de conceitos que se aplicam a qualquer
regido e na interdisciplinaridade, tal como sugerem os Parametros Curriculares
Nacionais (1997).

Desde 1997, o projeto de pesquisa e desenvolvimento envolveu instituigdes pu-
blicas como algumas Diretorias Regionais de Ensino da Secretaria de Educacéo
do Estado de Sao Paulo e a Cati, nos subprojetos de ensino e extenséo, respecti-
vamente, além do apoio e das colaboraces de organizagdes ndo—-governamentais
- ONGs - e voluntarios.

A principio, as atividades foram desenvolvidas nos municipios—piloto Jaguaritna,
Holambra, Sumaré e Hortolandia. Em 2000, o processo de validacdo ocorreu
com a sistematizacdo da metodologia num curso de capacitacdo dos educadores
agroambientais, composto por 6 médulos, aplicado em 110 escolas de 30 muni-
cipios do Estado de Séo Paulo, e 0 envolvimento das Diretorias Regionais de
Ensino de Braganca Paulista, Limeira, Mogi—-Mirim e Sumaré, com o intuito de
somar esforcos na capacitacdo dos educadores.

Como resultado, podemos afirmar que os coordenadores pedagdgicos aplicam
imediatamente a metodologia que, segundo eles, é clara, objetiva, estimulante,
prética e possui organicidade sequiencial dialdgica adequada ao Ensino Funda-
mental e ao Ensino Médio. Sua abordagem conceituai torna-o aplicavel a quiiis-
(Juer regido e disciplina como proposto inicialmente, mas também atende a
restricdo de recursos, pelo baixo custo operacional. De maneira geral, os projetos
escolares atingem os objetivos de envolvimento das comunidades escolar e local,



ambientes mais limpos, valorizacdo cultural, reducdo do vandalismo, menor
evasdo escolar e local, avaliando o comportamento dos alunos em relagdo a mu-
dancas de atitude relacionadas ao lixo, a destruicdo de plantas e ao patriménio
da escola, além de interesse e mobilizacdo pela melhoria ambiental.

Um aspecto importante da aprendizagem cooperativa trata de sua influencia nas
relagbes humanas que, no processo consensual de tomada de deciséo, criaum elo de
amizade e respeito em tomo do objetivo Unico de tornar a vida melhor

Nos encontros, os educadores comentaram diversas vezes que a metodologia é
atil, podendo ser ainda mais Util nas regides menos privilegiadas do Pais, e suge-
riram a expansdo do Projeto para outras regides. Esse foi 0 estimulo necessario
para elaborarmos este material sobre a proposta metodoldgica, enriquecida com
informacOes diversificadas sobre a realidade ambiental, cuja linguagem e cujo
contetdo foram revisados totalmente pelos educadores que participaram do Projeto.

Espera-se tornar bem claro que a esséncia da proposta metodoldgica socio-
construtivista ndo é facilitar a transferéncia de tecnologia ou o simples repasse do
conhecimento sobre o ambiente. 0 Ver-Julgar-Agir remete a reflexdo da diversi-
dade de usos da terra, respectivos efeitos, inter-relagbes e possibilidade de argu-
mentacdo sobre as melhores alternativas de conducao dos problemas ambientais,
gquanto aos aspectos sociais, culturais, econémicos e fisicos e as interagdes entre
esses fatores, tal como uma praxis socioambiental. Pretende-se, dessa forma,
contribuir paia que ocorra a apropriacdo de principios pelas populagdes e a -
racdo de ferramentas tecnoldgicas contextualizadas e aptas a transformar as
realidades locais, subsidiando o processo de formacdo da desejada sociedade
sustentavel.

Diante do panorama de degradacio ambiental ocasionado pelo progresso, espe-
ra-se que este material colabore para a qualificagdo dos profissionais do Ensino
Fundimienta] e do Ensino Médio, a fim de atuarem na formac&o de cidaddos consci-
entes de seus direitos e deveres, num prooesso de desenvolvimento sustentavel.

Dessa forma, o educador atua como agente de transformacdo, a medida que
auxilia o cidaddo do futuro sustentavel a discernir sobre a reducdo do conflito
entre o progresso, a conservacdo ambiental e a producéo de alimento saudavel.

Valéria Sucena Hammes
Projeto de Kducagéo .Agroambiental piu‘a o Desenvolvimento Hural Sustentével
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Relacao socioambiental no
desenvolvimento sustentavel






Uso e ocupacdo do espaco
geografico pelo homem

Valéria Sucena Hammes

0 Universo surgiu ha 15 bilhdes de tmos, resultado da explosdo de um ponto
com massa e densidade infinitas. Da matéria inicial, formaram-se os primeiros
atomos de hidrogénio e hélio. A partir da condensacéao destes, surgiram as estre-
las, h4 5 bilhes de anos. 0 Sol € uma estrela relativamente pequena rodando ha
30 mil anos-luz do centro de sua galéxia, a Via Lactea, junto com bilhdes de
estrelas, num universo povoado por milhdes de galaxias.

A idade da Terra é estimada em 4,6 bilhdes de anos. E composta de carbono,
silicio, oxigénio, nitrogénio, ferro, todos derivados do hidrogénio e do hélio, quando
da explosédo e colisdo de estrelas. O que mais distingue a Terra é a singular com-
posicdo de sua atmosfera. Enquanto em outros planetas mais de 90% da atmos-
fera é gas carbdnico, na Terra existe apenas 0,03% de CO.,.

A biosfera é resultado da consolidacdo dos ciclos biogeoquimicos, que, ativados
e mantidos pela energia solar, fazem circular e reciclar todos os nutrientes neces-
sérios a vida. O efeito estufa cria uma temperatura propicia a vida, resultado da
absorcdo da radiacdo infravermelha. A camada de ozbnio protege a vida das
radiacdes letais de ultravioletas.

Os ecossistemas sdo espagos singulares da biosfera, nos quais emergem diferentes
tipos de vida.

Nossos ancestrais, segundo alguns autores, surgiram aproximadamente ha 10
milhdes de anos na Africa. Seu desenvolvimento biolégico, com aumento do cé-
rebro e andar ereto, aconteceu até uns 2,5 milhdes de anos atras. A partir de
entdo, iniciaram seu desenvolvimento afetivo, cognitivo, social e tecnoldgico,
multiplicando-se e se espalhando por toda a biosfera .

Até o surgimento da agricultura as homens viviam em integracdo com a nature-
za. Eram povos coletores, pescadores e cacadores. Viviam em pequenos grupos e
eram némades. Ndo havia armazenamento de comida nem defesa de territdrios.

Muito tempo se passou e, atualmente, o termo ambiental esta ligado & nossa
cultura moderna. E comum que esse termo refira—se a areas naturais. Essa é uma
visdo naturalista, que se reflete, por exemplo, nos programas de educacédo
ambiental restritos a0 mundo natural, normalmente centrado na conducgdo de
atividades em trilhas nas matas, sem a presenca do sujeito transformador —o
homem.

0 exercicio pleno da educacdo ambiental exige compreensdo sobre a realidade
ambiental local.

A biosfera corresponde ao conjunto de seres humanos, vegetais, animais e mi-
crorganismos. A biodiversidade é inlluenciada pelo clima, pela formacéo
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geomorfolégica (ios solos, pela disposicio das aguas superficiais ou subterraneas,
e pela presenca ou auséncia humana.

Os ambientes naturais resultam do conjunto solo, agua ear e do ciclo bioenergético
equilibrado por interacles fisicas, quimicas ou bioldgicas. Diferente do meio
construido pelo homem, onde o solo, as mananciais e a atmosfera dao suporte
fisico-quimico para o crescimento de uma biota alterada pelas relacfes
socioecondmicas que refletem aspectos culturais e politicos.

No meio antrépico, o fluxo de matéria, energia e informacédo para o abasteci-
mento e atividades econémicas vem de outros ambientes, assim como os produ-
tos gerados véo para outros lugares, além do tempo de decomposicéo dos residu-
0s ndo acompanhar o tempo de reutilizagdo dos compostos.

O pleno exercicio da cidadania exige o estabelecimento de uma postura critica
diante dos fatos associados ao uso dos recursos e ocupacao dos espacos geografi-
cos. Um referencial é o reconhecimento das areas mais aptas a exploracéo e ou-
tras para conservacio dos recursos naturais, que determinam a qualidade de
vida da comunidade.

E importante saber também a relacdo socioecondmica dos diversos usos com o
meio fisico. Ou seja, de acordo com o uso e a relagdo de consumo de diferentes
classes sociais, qual a demanda de recursos naturais, qual o residuo produzido,
como e para onde é destinado.

Assim, é possivel utilizar o espaco geografico como recurso de gestao ambiental,
mas desde que as pessoas, gmpos, e em especial os tomadores de decisdes sobre a
ordenagcao territorial sejam conscientizados para influir decisivamente na melhoria
dessa relacdo com o espaco, que por ser finito facilita o processo de planejamento
da compatibilizacdo entre conservacio e desenvolvimento.

O mapeamento das informacdes € muito utilizado para tornar mais eficientes as
atividades de educacdo ambiental, que, em virtude da visualizacdo dos fatos no
espaco, melhora a compreensao das relagdes pela comunidade. A histdria e a
geografia sdo 0 exemplo mais proximo para demonstrar essa relacao espacializada
das ocorréncias.

De maneira geral, todas as ciéncias utilizam esse recurso, porém a complexidade
das questfes ambientais dificulta a sua visualizacdo. A interpretacdo de conjun-
tos de informacbes semelhantes, deve considerar as diferentes relagdes entre os
atores sociais e a natureza.

Enfim, cada localidade tem suas peculiaridades. Dai, o risco de ser igualada a
outras, e assumir 0s mesmos compromissos e medidas desenvolvimentistas. Re-
forca—se, entdo, a importancia da capacitacdo, organizacao e mobilizacdo comu-
nitaria no processo de melhoria da qualidade de vida local.

LKIS, n. R. o labirinto: ensaios sobre ambicntiilistiio c globaliza(;do. Sdo I'aulo: Gaia: Bliinienau,
Fundacéao Univcisidade de Blumenau. 1996.

SORREMINO, M.; IRVIBEH, R.; BR\(\.T. Cadernos do DI Fomm de liducagao AnibienUd.
Sao Paulo: Gaia. 1995.

VIEZZER, M.; OV\lJ 0. IManual latino—americano de edui—a«~80ambiental. Sio Paulo:
Giua. 19%4.



Sociedade sustentavel

Cooperacao

Marco Manucci

E diiicil falarmos de sociedade sustentavel num pais onde a miséria e a fome
ainda estao presentes. Sustentabilidade antes de tudo é uma postura ética e cabe
a nos fazermos nossa parte.

No Brasil, possuimos um clima invejavel, um solo generoso, &gua em abundan-
cia, em fim, condi¢es favoraveis para que pelo menos ndo haja fome. Mas, mes-
mo assim, por que ocorre tanta desigualdade?

Mas falar de desenvolvimento sustentavel para cpaem tem fome ou esta fora do
mercado de trabalho vivendo em condigdes subumanas ndo soca muito bem. E
preciso preparar nossos filhos, os herdeiros da terra, para um mundo mais justo.

Nossos antepassados cultivaram a terra e comegaram a constituir os primeiros
assentamentos humanos, nos quais senhores, servos e escravos nao dividiam o
mesmo espaco. Em cada cidade podemos observar as diferencas entre os bairros
de classe alta, média, baixa e também alguns assentamentos onde a exclusdo
social impera. As atividades urbanas e rurais sdo distintas embora interde-pen-
dentes. Para tentar resolver o problema da distribuicéo de recursos e da melhoria
na qualidade de vida, é nece.ssario iim mecanismo que permita a participacao de
toda a sociedade junto a todas as esferas do governo, para o estabelecimento de
um novo modelo de desenvolvimento. Esse mecanismo é aAgenda 21,

Para isso, temos na educacdo para a cidadania ou educacdo ambiental um mar-
co rumo a percepcdo dos problemas sociais, suas causas e efeitos e também a
ferramenta Unica capaz de promover o desenvolvimento sustentavel. E preciso,
ainda, entender melhor os valores educacionais propostos na Agenda 21:

Cooperacdo entre paises, entre diferentes niveis de governo, nacional e local, e
entre os diferentes segmentos e atores sociais. Todos devem participar de todas as
fases do processo politico de implementacgio da Agenda.

Igualdade de direitos e fortalecimento dos grupos
socialmente vulneraveis ou em desvantagem relativa

Buscar a igualdade e assegurar o direito de participacdo dos grupos sociais poli-
ticamente wulneraveis ou em desvantagem relativa como as criangas, jovens e
ancides, deficientes, mulheres, populacfes tradicionais e indigenas, que podem
contribuir no processo pela percepcéo e pelas experiéncias adquiridas.

Democracia e participagao

Igualdade de direitos, diversidade cultural, erradicacdo da miséria e da fome e
outros ideais democréaticos tém na Agenda 21 o seu instrumento de acdo, que
recomenda uma metodologia participativa para execucio de projetos baseada
na idéia de (Jue o futuro da sociedade é urna construcdo coletiva.
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Sustentabilidade como uma ética

E inconcebivel pensar em sociedade e meio ambiente desassociados. 0 homem
vive do meio e dele depende. Em escala planetaria é necessario combater a po-
breza, produzir alimentos e condicbes necessarias a uma vida digna sem s es-
quecer da fragilidade e finitude dos recursos naturais. Isso € uma postura ligada
aos hébitos de consumo. A midia pode incentivar a ndo consumir o que ndo
precisamos, sem gerar tanto lixo, desperdicio e desigualdade social.

Globalizacdo positiva

Se 0 mundo encontra-se interligado economicamente, por um projeto global
gue dita as regras de desenvolvimento, através do mercado financeiro, nada mais
justo a existéncia de um projeto global pela sustentabilidade, tal como é conce-
bido Nd Agenda 21. A globalizagdo positiva deve contemplar a idéia de co-ges-
tdo, e a solidariedade em escala planetaria. Pai'a vencer o desafio de se trabalhar
com uma escala tdo grande é necessario que toda a sociedade esteja ciente de
seus direitos e deveres e participe. Um exemplo claro do poder da sociedade sédo
os habitos de consumo, o calcanhar-de-aquiles do modelo econdémico vigente.
Uma sociedade organizada pode recusar certas embalagens ou produtos que ndo
sejam ambientalmente corretos, provocando assim uma mudanca na cadeia pro-
dutiva, que tem o mercado consumidor como o seu objetivo final.

Como cidadaos devemos sempre verificar o
desenvolvimento sobre as seguintes dimensoes
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 Ecoldgica: esse procedimento causa danos ao meio ambiente ou ao homem?
 Cultural: possibilita algum crescimento ou adiciona algo a minha vida?
 Social: quem e quantos sdo os beneficiados com isso?

» Tecnoldgica: quem domina esse conhecimento e como o usa?

« Politica: isso realmente expressa a vontade da populacdo ou somente de uma
pequena parcela?

« Juridica: o que a lei dispbe sobre isso?
« Econbmica: quem se favorece com isso? Paia onde vai o dinheiro?

Jbdos s projetos de desenvolvimento precisam ser avaliados nessas dimensfes e
identificados seus diversosjiiveis de sustentabilidade. Ao assumirmos essa postu-
ra, estamos contribuindo para que sustentabilidade ndo seja somente um termo,
mas uma condicdo de vida, incorporada ao nosso dia a dia e transmitida para as
geracles vindouras, como forma de aprimorar e perpetuiir a existéncia do ho-
mem e do planeta.



Referéncias

GIiUN, M. Elica e educacgdo ambiental: a conexdo necesséria. Campinas: Papirus, 1996. Cole-
¢do Magistério: formacéo e trabalho pedagégico.

LEIS, 11 K O labirinto: ensaios sobre arnbientalismo e globalizagdo. Sao Paulo: Gaia: Blumenau,
S(': 1""\undacgo Universidade de Blumenau, 1996.

SORREIYUNO, M.; IRAJBER, r.; BRAQ\, T. Cadernos do I1J F6rum de Educuigcdo Ambiental.
Sao Paulo: Gaia, 1995.

V1EZZER, M.; OVAL.LES, 0. Manual latino—americano de educagdo ambiental. Sdo Paulo:
(Jaia, 1994.



Seguranca alimentar

Forne

Marco Manucci

Seguranca alimentar, segundo o conceito, € assegurar a todo e qualquer cidadéo
0 acesso a uma alimentacéo de qualidade e quantidade suficiente para todas as
fases de sua vida; em outras palavras, o direito de comer

Embora exista na teoria, na pratica esse direito ndo assegura aos cidaddos as
condicbes minimas de sustento. Com a multiplicacdo dos grupos sociais
desfavorecidos, programas de distribuicdo de renda (cesta basica, vale leite, etc.)
visam assegurar a esses grupos a possibilidade de insercdo social. A agricultura
nacional a cada ano alcanca patamares mais altos de producéo, giacas aos avan-
¢os tecnoldgicos da area, mas ainda assim a fome € um problema.

Urn problema social

As {olitii;as sociills ndo alcancam seus objetivos, pois se preocupam mais com ii
sua sustentacdo politica. Anos atras a desnutricdo era um problema localizado
no Norte e Nordeste; hoje ela esta presente em todas as Regibes brasileiras e nao
somente na periferia urbana, mas tamliém no meio rural.

LJrn j)roblerna agricola
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Para mudarmos essa situacdo, € necessaria a valorizacdo do setor agricola, a recupe-
racio do poder de compra do trabalhador e acima de tudo uma politica social volta-
da para osanseios da populacéo. O setor agricola passui caracterfeticas determinantes.
Os impactos ambientais ocasionados oneram toda a cadeia produtiva, principal-
mente pela contaminacdo dos alimentos por agrotoxico. A exclusio social do agiicul-
tor familiar € agravada pela dificuldade de acesso a tecnologia competitiva e a um
mercado justo. Diversos programas e projetos enfrentam especificamente esses pro-
blemas, tais como o Projeto de Andlise de Perigo e Pontos Criticos de Controle -
APPCC - criado em 1998, que visa divulgar o sistema e seus pré-requisitos (Boas
Préticas — BP - e Procedimentos Padrdes de Higiene Operacional - PPHO) no Pais.
e encontra—se em transicdo para o Piogiama de Alimentos Seguros — PAS - e o Pro-
grama Nacional de Fortalecimento da.”icultura Familiiir — Pronaf -, a primeira e
miiis importante politica piiblica diferenciada em favor dos iigricultores familiares
brasileiros.

Uma das principais linhas de acdo do Pronaf é a capacitacdo de agricultores
familiares, técnicos, liderancas locais, conselheiros municipais e outros atores
sociais, para o exercicio da cidadania e ampliacdo das suas oportunidades de
emprego e renda, de forma a contribuir para o desenvolvimento sustentavel no
meio rural (Brasil, 2001).



Mudanca no padrdao de consumo

Uma politica de seguianca alimentar deve estabelecer um padréo alimentar que
assegUi-e ao cidaddo o seu sustento e sobrevivéncia. Mas que padi-&o alimentai’ € esse?

No Brasil, a auséncia de um cardapio cultural impede que seja estabelecido o
limite das condi¢Bes culturais minimas da sociedade. Sem um cardapio cultural
gue corresponda as necessidades basicas da populacéo é impossivel avaliar o que
falta e, consequientemente, as nogBes de crise passam a ser subjetivas para a
grande maioria. Quando se pode comparar o que falta hoje com o que se tinha
antes, é possivel avaliai' essa perda e trabalhar para a superacdo dessa condicao.
0 cidadao aceita a mudanca de qualidade (carne de boi por carne de frango) e
até de quantidade dos produtos, mas néo tolera a falta. Portanto, sem um car-
dépio cultural é impossivel avaliar o que € seguranca alimentar de um povo.

Antigamente, em qualquer propriedade rural, existia uma horta, que além de
alimento também fornecia remédios. Nos quintais, sempre havia galinhas, que
além dos ovos também eram o prato principal nos dias especiais. A hova relacéo
com a informacdo e interacdo cultural pela midia introduz novos valores.
Um frango resfriado, limpo e empacotado no freezer do supermercado € muito
mais atraente do que aquele que vive solto ciscando. O que era um bem tangivel
tormou-se um objeto almejado, além dos limites do quintal. A terra que signifi-
cava sustento para as familias hoje significa propriedade e capital. Com éssa
inversdo de valores, 0 homem mudou sua relacdo com a natureza, perdendo sua
heranca ancestral de criar galinhas, fazer hortas, pomares e plantar o seu sustento.
Insatisfeito, ele deixa 0 campo e vem pai a a cidade setomar um excluido daquilo que
ele tinha e ndo sabia. Tjembrando o cantor Zé Geraldo e sua musica Cidaddo-. «..La
a seca castigava, mas do pouco gque eu plantava, tinha direito a comer..”.

Uma questédo tecnoldgica

0 desenvolvimento tecnoldgico tem sido dirigido a atender a demanda merca-
dolégica por sistemas de gestéo da cadeia produtiva, tais como a producéo inte-
grada de alimentos, as normas de certificacdo de processos e meio ambiente, os
instrumentos de melhoria da seguranca alimentar. Mas em razdo do custo e in-
centivos ainda altos e insuficientes, nem sempre estio acessiveis a todos os
seguimentos sociais.

Vlercado globalizado

Os organismos internacionais elaboram estratégias para garantir a seguranca
alimentar, mas nem sempre 0s programas representam ganho para o publico-alvo.
A Organizacdo das Nacles Unidas para a Alimentacdo e Agricultura - FAO -
propde que o mercado de produtos agricolas seja liberado, segundo as conven-
¢les da Organizacdo Mundial do Comércio. Isso implica c{ue os paises abando-
nem o objetivo de auto-suficiéncia no campo da alimentacéo, confiando o abas-
tecimento de comida aos mecanismos globais de mercado. A clara insercdo da
agricultura familial' no controle, na comercializacdo e no aporte genético, que
gai ante a diversidade agricola necesséiia a pequena producéo em todo o mundo,
pode proteger a oferta, a demanda, os precos e os padrdes alimentares em confor-
midade com o cardéapio cultural. Dessa forma, a oferta, a demanda, os pregos e
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os padrdes alimentares seriam controlados pelas multinacionais, 0 que seria uma
lastima. Urge que o mundo globalizado incorpore plenamente os valores de
sustentiibilidade, para que ndo s eperca o poder de escolha do que (juereirios
cormer.

A seguranca alimentar pode tormar-se um bem inalienavel dos cidadaos, quando
as atividades produtivas se desenvolverem de forma sustentavel no contexto lo-
cal ou regional, cabendo a sociedade definir suas prioridades. Tomar-se-4 um
bem tangivel quando se transformar num projeto nacional amplamente discuti-
do em toda a cadeia produtiva.

Dessa forma, o conceito ndo se restringe a melhoria dos aspectos intrinsecos de
(jualidade bioldgica, quimica e fisica do alimento, critérios suficientes para a
exportacdo, mas insuficientes para refletir os impactos relacionados aos aspectos
sociais, econbmicos, tecnoldgicos, ecoldgicos e evidentemente agi-icolas da segu-
rancga alimentar. Sob esse ponto de vista, seguranca alimentar € uma premissa de
sustentabilidade, c'ue enfoca ndo s6 a producdo de alimento saudavel paia toda
a populacdo, mas considera o conceito de multifuncionalidade do uso agricola
da terra, a medida que contribui também para a conservacdo ambiental,
paisagistica e cultural.

mASSOCIACAO BRN\SILEIR\ DK A(;RIBUSINKSS. Seguranca alimentar: iinia jihordagetn d—
Agribusiness. S&o Paulo; Kdi¢des.Agal), 1993.162 p.

BRVSn.. Ministério do Desenvolviniciito .Agrério. Tenno de referéncia: capacitagdo d>consellicin)s
municipais de desenvolvimento rural. Brasilia: MD.A-SM, 2001.

(IWALCvWn, J. H A. Politica agricola e seguranca alimentar. Vigosa, Minas Orais: ,losé R.
mAlhadas Cavalcante eWilson da Cru/Vieira, 1996.174 p.

GRUN, Mauro. Etica c educacio ambiental: a conexdo necesséria. (Campinas: Papirus. 1996.
(Colecao Magistério: formacéo e tnaialho pedagdgico).
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Planejamento ambiental

Valéria Sucena Hammes

0 planejamento de qualquer atividade melhora a eficiéncia do processo. Torna
mais claro o inicio, o meio e a finalizacdo das etapas. Qualquer que seja o impre-
visto, monitora-se com facilidade.

Raramente o planejamento do processo de ocupacao e uso do espaco fundamen-
ta—se nas questdes ambientais. As normas de uso e ocupacédo do solo, por exem-
plo, restringem-se aos zoncamentos urbanos e delineiam-se, segundo as tendén-
cias politico-administrativas de expanséo territorial, ocasionando conflitos de
ordem ambiental. Ndo se reconhece no planejamento os espacos continuos,
periurbano e rural, cuja ndo regulamentacdo estimula a ocupacdo desordenada
de industrias e loteamentos, em substituicio as areas agricolas.

0 planejamento ambiental € um processo dindmico e continuo, segundo uma
seqléncia de etapas: diagndstico, analise e gestdo, que retroalirnenta o sistema.
Aavaliacdo é a fase final da etapa de gestao, que determina a revisao do diagnds-
tico ou andlise de impacto ou a propria gestédo cuja definicdo dos processos con-
tinuos de controle em empresas é chamada de sistema de gestdo ambiental.
A proposta metodoldgica segue essa mesma sequliéncia, estimulando a préxis,
para o desenvolvimento da percepc¢do socioambiental.

Comumente, o0 processo participativo segue uma linha sec”encial predefinida
(estrutura de planejamento), para evitar dispersar-se em discussoes e problemas
irrelevantes. A seqiiéncia de elaboracéo an Agenda 21 rocal, proposta na Confe-
réncia das NacBes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano em
1992, propde o planejamento das agles, para viabilizagio dos sonhos da comunida-
de, prevendo as dificuldades, responsabilidades, prazos e recursos necessarios.

Observa-se que a linearidade da proposta ndo impede a manifestacdo do grupo, mas
ordena o processo, de tal modo que a sua clareza e respeito, em especial da funcéo e
compromisso de cada participante, impulsionem as atividades do projeto.

A ordenacio territorial € uma forma de apresentar os resultados do planejamen-
to. A espacializacdo do planejamento motiva a utilizacdo de satélites artificiais
para o monitoramento da Terra, com a atualizacdo dos dados automaticamente.
Os satélites giram em tomo do planeta em grandes altitudes e podem observar
zonas muito extensas da superficie terrestre. Esse procedimento € (til aos siste-
mas de alerta, para prever as variagdes do tempo, fendmenos naturais, como o
nascimento dos ciclones, o avanco das zonas desérticas, o caminho dos icebergs,
0 transbordamento dos grandes rios, a taxa de poluicédo existente na atmosfera,
as pragas das plantas, as queimadas no periodo de estiagem, estimar o consumo
de energia elétrica a noite, verificar a qualidade das dguas dos rios e acompanhar
0 crescimento das cidades. Enfim, o mapeamento realizado pelo planejamento
ambiental facilita a visualizacdo por leigos e possibilita, assim, o monitoramento
constante dos espacos geogréficos, pela comunidade em qualquer escala.

Quando se trata de questdes ambientais, normalmente o meio fisico de
gerenciamento dos recursos naturais, paisagisticos e culturais e a bacia
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hiflrogréfica. Do acordo com Kobiyama ct al. (1999), bacia hidrogréfica e a dioa
g(‘ogréfica que compreende as nascentes de um rio principal ¢ as nascentes de
seus rios afluentes, com a area ao redor desses rios, com sua vegetacao e animais

(Fig. 1).

N&o € raro a area da bacia liidrogréfica extrapolar os limites de interesse da
comunidade, [rincipalmente nos projetos escolares, (Jue tendem a trabalhar o
ambiente proximo, com uma paile da j)o])ulacdo do seu municipio.

Os estudos socioambientais podem se restringir as microbacias formadas pdos
ribeirdes ou corregos contribuintes, também limitadas pelos divisores de aguas

(Fig. 2).

\Comunidade 2
\

Fig. 2. Modelo de unia rnicrobacia hidrogréfica.

M)

Dessa forma, a abrangéncia gradativa rios projetos segue com o envolvimento
também gradativo das microbacias liidrogréaficas.

Nlém das questdes fisicas, devem-se considerar os demais aspectos econémicos,
sociais, culturais e politicos, caraderisticos de cada localidade. Paia tornar mais
efetivo o0 projeto no contexto da n'alidade local e comunitéria, é recomendavel



éncias

que o processo participativo detenha—se a resolugdes consensuais, com 0 apoio
das associacies e familiares.

,\ssim o planejamento fundamentado na informacgéo espacializada dentro do
contexto da bacia hidrogréfica local auxilia o conhecimento progressivo da rea-
lidade ambiental local.

INFORME AGROPECUARIO, Belo Horizonte, v. 21, n. 202, p. 20-44, jari/fev. 2000.

KOBIYAMA, M; BORCO, M.; CARACHENSKI, H. Passalna, conhecer e preservar. Curitiba:
Fundagéo de Pesquisas Florestais do Parana, 1999.

SORRENTENO, M.; TRAIBER, R.; BRACIA T. Cadernos do Il Férum de Educacdo Ambientei.
Sao Paulo: Caia, 1995.

VIEZZER, M.; OVALLES, O. Manual latino-americano de educacao ambientei. Sao Paulo:
Caia, 1994.



Dinamicas de grupo para
melhoria das relacoes humanas

2

Valéria Sucena Hammes
Maria do Carmo Costa Lopes

As dindmicas de grupo sdo atividades que tém por objetivo provocar 0 processo
transacional entre os participantes.

A didatica de ensino utiliza o potencial de aprendizagem cognitiva que ocorre
segundo os sentidos auditivos, visuais ou sinestésicos.

A percepcdo dos elementos do ambiente é facilitada a medida que contribua
para o entendimento do homem como parte da natureza, interagindo com ela
como individuos e também como grupos sociais.

Avivéncia utiliza todos os sentidos e, por isso, os resultados repercutem com mais
intensidade no processo de conscientizacdo. O que ndo acontece nas aulas
expositivas. For isso, muitos professores solicitam trabalhos de pesquisa, ou tra-
balhos manuais em equipe, para promover a discussao e melhorar o aproveita-
mento.

A vivéncia ludica resgata a iifetividade, integra a pratica e a técnica. O sentir a
natureza altera o comportamento ()m o préximo e a racionalizagéo técnica numa
relacdo ecocéntrica.

« Danca indigena, ensaiam-se cunif)rimentos ao sl e a terra—-mée provedora de
alimentos, com movimentos sincronizados das méaos, batidas dos pés e bravos
como saudacao.

Hé& dindmicas de grupo para todas ocasifes e objetivos, seja para estimular ou
relaxar, seja para promover a introspeccao ou exteriorizacdo, a reflexdo ou o de-
bate. Umas estimulam a criatividade, sentimentos: outras agucam os sentidos.

« Em siléncio e com os olhos fechados, procede-se a uma caminhada por circuito
determinado e seguro, que, sob a orientacdo de um instrutor, estimula a identi-
ficacdo de sons, texturas e odores.

Comumente, sdo aplicadas, no inicio de reunies de pequenos grupos, dinami-
cas de integracdo, como por exemplo a auto—apresentacdo, o relato de suas ex-
pectativas ou exercicios de confraternizacdo e cumprimento.

As competéncias estdo relacionadas aos valores humanos, como respeito, aceita-
¢do, tolerancia, compromisso, liberdade, dialogo, alegria, esperanca e tantos outracs;
nao estamos simplesmente citando comportamentos a seremapreendidos, mas estamos
falando do alimento de que necessitamos para fazer desabrochar e crescer o gérmen
de cidaddo consciente que existe denjro de cada um de nds.

Nao existe receita ou técnica para ensinar a disponibilidade, o respeito, a alegria,
a cooperacgdo e muitos outros valores que sentimos estarem ausentes em nossa
sociedade, pois eles sO s= concretizam quando nos colociunos a disposicido da
acdo de educar, quando respeitamos as diferencas e a autonomia de nassos alu-
nos; quando nos alegramos com as conguistas e o crescimento de cada um e do
grupo e quando assumimos 0 compromisso de cooperar com a reforma social,
realizando a nossa transformacao interior.

Esse é um exercicio diario e permanente que comega ha percepcdo transparente
(la nossa intencdo, em cada gesto ou palavra e se completa na construcéo e
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concretizacdo de relagbes corretas, afetuosas e saudaveis, em todos os grupos dos
guais fazemos parte: a familia, o trabalho, a vizinhanga, o Pais, o planeta.

O trabalho em roda, utilizado em exercicios corporais, jogos teatrtiis, musica, e
a danca circular criam um espaco de vivéncia e reflexdo desses valores, facilitam
0 exercicio de se olhar, de olhar o outro, de harmonizar-se com o todo, de criar e
experimentar com um grupo alternativas de agdes efetivamente educativas, além
de possibilitar experiéncias de alegria, integracdo, parceria e harmonia.

0 processo participativo é um trabalho de promocao da confianga. E um esti-
mulo ao entrosamento do grupo e a continuidade das atividades. Algumas dina-
micas nos reportam ao resgate da confian¢a no grupo.

e Guia 0 Cego: um individuo guia o outro que esta com os olhos fechados,
confiante nos sinais dos ombros para evitar o chocjue com as demais duplas.

« Jodo Bobo: um individuo, no centro de um circulo de pessoas bem préximas,
permanece com os pés e bragos rentes ao corpo e = deixa empurrar pelos outros,
confiante que ndo vao deixa-lo cair

Uma outra questdo importante no trabalho participativo € o grande nimero de
pessoas com opinides divergentes, que tumultuam reunides e processos
participativos. Nesse caso, € importante fragmentar em grupos menores.

Uma maneira aleatdria de formacao de grupos é:

« Definir um nimero de grupos, conforme o nimero de pessoas, com uma média
aceitavel (conforme o trabalho a ser feito) de pessoas por grupo.

« Iniciar uma contagem seqliencial e repetitiva por pessoas, de maneira que
cada um assuma uni nimero, correspondente ao grupo de que participara.

« No tempo estipulado, cada grupo faz o registro em fichas de suas contribuicdes que
reflitam o consenso daquele grupo, ou realizam tarefas ou assumam parte da respon-
sabilidade pela resolucdo de uma questdo, indicando um relator do grupo.

Assim, é possivel a manifestacdo ou simples participacdo de todas as pessoas, em
qualquer ocasido.

No processo de finalizacdo de encontros, aulas e reunides participativas, realiza—
se uma breve avaliacdo que, muitas vezes, limita-se a uma palavra—chave resu-
mindo aquele dia. Nesse instante, muitos aproveitam para contar um fato, a
moral da historia do dia, ou para demonstrar sentimentos, principalmente quando
ocorre uma revelacdo no dia, muito comum no processo de conscientizacdo. Pa-
rece cadtico, mas a flexibilidade dos processos participativos deve respeitar, aci-
ma de tudo, os sentimentos que aproximam o homem.
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Estrutura metodologica

Valéria Sucena Hammes

A estrutura metodoldgica de educacdo ambiental proposta pela Embrapa Meio
Yibiente € um processo pedagdgico dialdgico, que se baseia em premissas de
planejamento participativo, na contextualizacdo local, tema gerado, insercédo
das questdes agricolas e na préxis socioambiental do ver, julgar e agir.

Na pratica, o processo socioconstmtivista do envolvimento comunitario, da com-
preensdo da realidade local e da obtencdo de resultados a baixo custo torna a
cidadania um instrumento efetivo para a formacio da sociedade sustentavel.

A sistematizacdo dos projetos escolares propicia aos alunos uma soélida base de
conhecimentos. 0 estimulo a viséo critica evita que tomem decisdes baseadas em
dados errados ou incompletos, freqiientemente divulgados pelos veiculos de co-
municacio de massa. Porém, so o aspecto informativo do conhecimento é insu-
ficiente, por isso a eficiéncia do processo reside no envolvimento e na participa-
¢do. E importante o individuo tomar-se capaz de analisar, discutir e assumir
posturas diante dos problemas. No projeto, ele tem a oportunidade de expressar
e discutir suas opinides com os outros membros da comunidade.

A metodologia propde varias pecas pedagégicas de apoio, como o caderno basico,
o caderno local, as trilhas interpretativas, os kits pedagdgicos tematicos, e sugere
ainda a formacéo de videotecas e de uma base de dados.

Programa e projetos de educacdo ambiental

Procura—se possibilitar 0 autodesenvolvimento de um programa ou projeto de
educacdo ambiental. Sempre que possivel, as atividades devem contar com a
participacédo de outros atores sociais, além dos professores, como de outros edu-
cadores da rede de ensino local (assistentes e coordenadores pedagdgicos) e da
propria comunidade pela associacdo de pais e mestres e associacdo de moradores
de bairro. A equipe formada por representantes dos diversos grupos, de preferén-
cia, deve atuar em todas as etapas de planejamento e implantacdo dos traba-
Ihos, contribuindo na definicdo de propostas adequadas a realidade local e asse-
gurando a continuidade do projeto ao longo do tempo.

0 educador atua como um agente promotor de discussao e observador atento as
dificuldades de expressdo do grupo, para captar os anseios dentro de possibilida-
des reais de atuacdo do projeto.

As caracteristicas e necessidades especificas dos diferentes publicos atendidos nas
escolas demandam a adocdo de métodos e/ou enfoques especificos, de acordo
com as diferentes realidades sociais. Essa aplicacédo pedagdgica caracteriza o pro-
dialégico orientado por objetivo.
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Planejamento participativo

o0 método ZOPP (planejamento de projeto orientado por objetivo) orienta a
elaboracdo de projetos, sua execucdo, acompanhamento, monitoramento e ava-
liacdo dos resultados de forma participativa, que pode ser combinado a técnica
de moderacao e visualizacdo Metaplan.

A construcdo da proposta pedagdgica de educacdo ambiental comeca pela inves-
tigacdo da realidade social que determina um tema gerador.

No processo de problematizacdo, evidenciam-se as limitagdes, define—se a estra-
tégia de superacdo do programa, conforme o envolvimento e conscientizacio dos
alunos.

A partir de uma situacdo futura desejada, estabelece-se o aobjetivo de contribui-
¢do ambiental que esta relacionado a atuacdo social, numa determinada area de
influéncia.

O método ZOPP utiliza tabelas para ordenar as discussoes e ilustrar os resulta-
dos. Sugere a elaboracdo da matriz analitica, conforme a Tabela 1, para definir
a(s) estratégia(s) de acdo, identificacdo do grupo, ordenacao dos problemas, ob-
jetivos para atingir uma situacdo desejada, e as alternativas de acéo.

labelal. Modelo de matriz analitica.

Nome
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Grupo social Situacdo atual Situacdo desejada Alternativas de acao

Identificam-se os problemas de maior relevancia e a repeticdo orienta a
hienu’quizacao deles. A reunido das alternativas em “nuvens” e a predominancia
de proposicdes indicam o tema gerador.

No desenvolvimento do programa, definem-se as metas que sdo os objetivos
quantificados , cjue devem corresponder aos resultados esperados.

O processo de execucdo discriminado nos projetos deve estar apropriado a equi-
pe composta pelos professores, alunos, funcionarios, pais de alunos e colabora-
dores.

A inclusdo das atividades de monitoramento no cronograma representa compro-
metimento com a continuidade do processo e responsabilidade pelas acbes da
escola.

A divulgacéo dos resultados programados atua como a estratégia de valorizacdo
dos participantes e marketing do programa.

0 projeto apresenta a estrutura completa com a justificativa, objetivo, metiis,
estratégia, contelido, parceria, apoio, custo, avaliacdo, conforme modelo exigido
pela instituicdo de ensino ou elaborado em oficina de projetos.

A Tabela 2, com a ordenacdo em colunas das partes do modelo, facilita o desen-
volvimento da proposta de projeto, sua visualiza¢do e compreensao, assim como
possibilita a afericdo da coeréncia entre as partes.



labela 2. Modelo de matriz de planejamento do projeto.

Responsavel/Articulador/ . Avaliacao
i ) Contelido
equipe/apoio do aluno

Estratégia Objetivo Area de estudo Meta

O titulo resume a proposta do projeto e deve estar coerente com o tema gerador
e as técnicas didaticas utilizadas para estuda-lo. A estratégia esta relacionada
com o conjunto de técnicas e abordagens sobre o tema gerador, a exemplo da
horta muito utilizada para estudar a agricultura sustentavel. Afinal, o eixo tematico
vai determinar as técnicas didaticas associadas ao estudo das areas naturais, das
atividades econdmicas, dos servigos basicos, do ambiente social ou histérico-
politico. As diferentes estratégias vao nortear a realizacdo de um ou mais proje-
tos, conforme a adesdo de professores, séries, recursos disponiveis e apoio. A area
de estudo deve ser parte integrante do espaco de atuagdo social da comunidade,
seja a escola, 0 bairro ou 0 municipio.

Define-se 0 objetivo ou contribuicdo diante dos problemas identificados e situa-
¢do futura desejada. O objetivo especifico facilita 0 aproveitamento dos recursos
disponiveis de area, material e pessoal para o desenvolvimento dos diversos as-
suntos que envolvem o estudo ambiental.

As metas estio associadas ao processo quantitativo de conscientizagdo do publico
C 0 cumprimcnto das mesmas ¢ obscivado pelos resultados t)btidos. De acordo
com as metas, a avaliacdo do aluno pelas diversas disciplinas pode utilizar com-
posigdes, pesquisas, fotografias e desenhos.

Como o principal objetivo da educacdo ambiental é o fortalecimento da cidada-
nia, a avaliacdo do projeto consiste, principdmente, em verificar a contribuicio
sobre a melhoria da percepcdo ambiental do aluno, na relacdo humana, préaticas
didaticas e fisicas da escola, no meio em que se insere e no processo solidario de
parcerias, sob uma dimensdo politica expressa pela visao critica e postura pro-
ativa.

O plano operacional desenvolve o cronograma de atividades e responsabilida-
des. 0 tabelamento das atividades necessarias para atingir os objetivos, com os
fatores extemos a serem considerados e indicadores que permitam a afericdo dos
resultados, facilita 0 acompanhamento do processo de execucdo dos projetos.

O plano de monitoramento e avaliagdo deve ser anualmente revisto, para dar
continuidade as agdes do passado. A avaliacdo de cada etapa possibilita evitar a
recorréncia de erros futuros.

0 ZOPP e seus instrumentos correlacionados prestam contribuicdo fundamen-
tal na definicdo de prioridades, definicdo de planos de trabalho e defini¢do de
funcdes, orientando todas as acles subseqientes do projeto.

Uma caracteristica é o enfogque participativo e consensual na tomada de decisdes
€ na propria gestdo das agdes planejadas. Nesse sentido, a técnica Metaplan
contribui para dar clareza sobre o propésito das reunides e garantia de conside-
rarem todas as opinides. Assim, os objetivos definidos pelos envolvidos tém mai-
ores chances de serem alcancados.

Para isso, 0 Metaplan apdia-se em trés comjx)nentes fundamentais: a visudizacdo
(X)nstante do descinvolvimento das discussdes, o trabalho em giTjpo e a mixlerag&o.
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A técnica de moderacao destina—se a promover o envolvimento das pessoas huma
discussdo, gerenciar conflitos e buscar as objetivos propostos. Motiva a partici-
pacdo, para evitar a predominancia de personalidades fortes que inibem a mani-
festacdo da opinido dos outros.

Permite transformar um agrupamento de idéias e opinibes, as vezes divergentes,
em uma estratégia consensual para a acao conjunta, por meio de uma sequéncia
l6gica de quatro etapas de investigacdo e numa etapa de planejamento, quando
€ definida a estratégia de acéo.

A palavra orientadora auxilia no levantamento das variaveis, na definicdo de objeti-
vos das discussdes e na formulacao de perguntas orientadoras de andlise e conclusao,
muito utilizadas no processo de moderacédo e ordenacdo das informagdes.

A visualizacdo é feita pelo registro das contribuicdes individuais ou em grupo
com a utilizacdo de fichas (manifestacbes escritas) e dispostas em lugar visivel.
Além de melhorar a estética e visdo do conjunto das questbes discutidas nas
reunides, cria-se um centro de atencdo comum, o gque facilita a estruturacdo das
discussdes, evita ingeréncias extermas em relacédo ao foco das discussdes e permite
conclusfes mais objetivas e consensuais do grupo.

Conlextualizacao local

A dindmica da realidade local € apreendida e vivenciada de maneira diferente
para cada conjunto de atores sociais.

Por isso, 0 Programa Internacional de Educacédo .\mbiental prope que “a edu-
cacdo ambienta] seja um projeto coletivo de transformacéo da realidade global e
local, através da acdo politica, e, portanto, da cidadania”.

Assim, toda e quak]uer atividade de educacdo ambiental deve consultai- ou ins—
pirai -se nos anseios de melhoria da comunidade local.

A comunidade esoolai- por exemplo possui um grupo limitado, mas significativo
do municipio, que pode ser representado apenas por uma turnia da escola ou
envolver todas as turmas e até a associacdo de pais e mestres. O local é o termo
utilizado para designar o espaco social, seja uma vila, uma escola, uma cidade
OuU uma regiao.

Recomenda-se que o projeto de educacdo ambiental escolar atue inicialmente
no ambiente proximo, como a praca, escola, trecho da rua, sala de aula e ambi-
ente familiar. Cada um desses ambientes estabelece uma escala de informagdes;
possui um grupo de parceiros potenciais, como a diretoria da escola, os pais e a
populagdo. Dependendo ainda do local, os problemas abordados e as contribui-
¢des sao diferentes.

A experiéncia indica que essa contribuicdo social de estudar problemas de inte-
resses da comunidade reduz a evaséo escolar, o indice de reprovacao, e estimula
a comunidade a colaborar.

I"acia hidrografica

A localizacdo do ambiente préximo no espaco geografico deve levar em conside-
racdo a delimitacdo da bacia ou microbacia hidrografica, normalmente conside-
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rada como a melhor unidade fisiografica de gestdo ambiental. Assim, a medida
("ue os estudam avancam e s tornam mais abrangentes, se reconhece a area
limite de intervencdo ambiental.

Tema gerador

0 estudo do ambiente préximo e sua realidade social exigem a identificacdo do
tema gerador que se origina de um contexto concreto e possibilita a obtencéo de
uma contribuicdo também concreta.

De maneira geral, os problemas ambientais sdo bem diversificados e podem ser
agrupados nos temas: Agua, Conservacdo dos recursos naturais. Agricultura e
Lixo.

Apesar de todos estarem inter-relacionados no processo de hierarquizacdo, sem-
pre é possivel selecionar o que influi mais na qualidade de vida local e deve ser
considerado de maior prioridade para a comunidade. No entanto, pode nao
haver condigBes para potencializar o seu estudo imediatamente. Nesse caso, tor-
na—se estratégico estabelecer condigdes futuras para o desenvolvimento de proje-
to nesse tema e realizar estudos em outro tema secundario, mas com condi¢cdes
de realizacdo concreta.

Os temas geradores estdo relacionados também corn as instituicdes parceiras
potenciais, de acordo com a competéncia das mesmas.

Ver, julgar e agir

Captacao de

A estrutura dessa metodologia socioconstrutivista propde a “praxis”
transformadora de melhoria da percepcdo socioambiental, sobre a informacéo,
para possibilitar o estabelecimento de uma viséo critica da realidade local.

A proposicao de ver—julgar-agir esta associada aos termos técnicos de diagndsti-
co, analise de impacto e gestdo ambiental. Essa praxis socioambiental melhora a
percepcao sobre 0s recursos naturais e antrépicos existentes, nao so pela identifi-
cacdo de zona rural, urbana e natural, mas principalmente porque estabelece
uma “linha de raciocinio légico” de primeiro identificar os atributos existentes
gue determinam a situacdo atual e suas potencialidades, orientando a se fazer
uma analise dos processos de melhoria ou degradacdo ambiental e também esti-
mulando o estabelecimento de atitudes pré-ativas, coerentes com o desenvolvi-
mento sustentavel.

0 contexto socioambiental é caracterizado por diversos aspectos. Além de consi-
derar os aspectos social, econdmico e ecoldgico e cultural, da-se énfase as ques-
tdes relacionadas a dimensao sociopolitica relacionada a historicidade dos fatos,
a ser resgatada pelo educador utilizando métodos como Histéria da Vida (Reigota,
1994).

lecursos e parcerias

0 gru])o deve apontai' mecanismos de articulacdo com parceiros, que auxiliem
na op(!racionalizacdo de atividades.
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IdenlilR-am-se duas escalas de envolvimento de possiveis parceiros, para 0 cus-
teio e investimento de proflutos pedagdgicos.

A parceria institucional esta relacionada com a fungdo social da em])resa. Além
do apoio constitucional das instituicbes de ensino, outras instituigdes governa-
mentais e ndo governamentais de competéncia diversa dao apoio técnico gratui-
to ou contriliuem, no custeio, com material e servigos especificos. Q inv(‘'stimento
€ capitalizado, na parceria firmada com empresas privadas e entidades de fo-
mento. A parceria operacional constitui-se no apoio e colaboracao eventuais com
material e servigo. Rsorganizagdes ndo governamentais, profissionais autbhomos
e voluntaiios atuam com flexibilidade sobre todos os aspectos. Portanto, é reco-
mendavel a relacdo das escolas com as entidades ambientalistas locais. E impor-
tante, ainda, a figura do articulador, c]ue busca o contato com os parceiros [)0-
tenciais. A estratégia de articulacdo € a elaboracdo do projeto, com a identifica-
¢do dos potenciais parceiros (empresa, pessoa, contato), definicdo das agbes de
cooperacao €, se possivel, formalizacdo de termo de cooperacdo, dentro de prin—
cifios éticos.

CONS ffiafelirtoRACA

NA: OU ANSFORMAHOS EM

resultados, avaliacdo e monitoramento

O relatdrio do programa deve conter um resumo das atividafles e instrumentos
de monitoramento de projetos anteriores. llustrar o “antes” e o “depois” é uma
forma de facilitar a compreensdo da proposta de acdo dos projetos, mostrando,
ainda, o envolvimento e participacdo dos alunos.

Aavaliacio deve basear—se nos pararn(‘tros predefiniilos de cumj)rimento de me-
tas e na contribuicdo |>arao fortalecimento da cidadania e melhoria da ({ualida—
de de vida da comunidade local.

Os relatorios sdo uma sintese do(s) projeto(s) e sempre que possivel devem ser
anexados ao caderno local, como memoéria do programa de edu(;acdo ambiental
na escola.
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Nern sempre as escolas elaboram um projeto de educacdo ambiental, apesar do
objetivo comum de conscientizacdo dos alunos. Nesse caso, 0s temas eeradores
sd0 identificados pelas atividades utilizadas nos projetos escolares.

A motivacao é variada, mas de maneira geral esta relacionada ao risco de racio-
namento de agua ou energia, doencas, perda da biodiversidade e producdo de
alimentos saudaveis. Assim, os projetos de educacdo ambiental concentram-se
em torno de (juatro temas: agua, lixo, conservagdo dos recursos naturais e agri-
cultura.

O lixo, além de veicular doenca e proliferar ratos e mosquitos, contamina os
corregos e o chorume, os (migois d’agua e |)rovoca enchentes.

C"omumcnte, a recuperacao das matas ciliares é apontada como uma medicia
integradora da recuperacéo dos corregos, fiora e fauna locais e também de con-
trole de mosquitos. Fssa pratica vegetativa também é recomendada para conter
a perda do solo nos sistemas de manejo agricola e regeneracéo dos solos revolvi-
dos pela exploracdo mineral.

A previsdo de escassez de agua potavel indica a necessidade urgente de agbes de
natureza educativa para auxiliar no processo de gestdo adequada dos recursos
hidricos. Como a 4gua € um elemento essencial & vida e fundamental para a
producdo de alimentos e abastecimento das cidades, € comum o uso de técnica
iigiicola para estuda-la.

A figricultura é considerada um tema didatico. Muito utilizada como estratégia
de estudo dos demais temas e muito apropriada para desenvolver atividades de
educacdo ambiental.

0 pesquisador Paulo Choji Kitamura comenta que a “diversidade de temas de
educacdo ambiental varia desde uma horta, jardins de plantas medicinais,
arborizacéo, coleta seletiva de lixo, compostagem, hidroponia, reuso e reciclagem
de materiais, a economia de agua e energia. De outro, as abordagens variam
desde atividades isoladas até o exercicio de uma visdo integrada da diversidade
de temas, a partir de oficinas e vivéncias (do tipo estudo do meio), de praticas
integradas ao modo de vida dos alunos que discutem os problemas ambientais
da sua nialiiJade e suas familias, como [)or exemplo a merenda escolar, alimenta-
¢do saudavel, coleta seletiva de lixo.”



Agua como tema gerador

I loje, a agua é, sem duvida, o foco central de discussfes técnico- cientificas e a
preocupacdo das novas geracies, por se tratar de um recurso vital a sobrevivén-
cia da humanidade e se encontrar em acelerado processo de deterioracdo, tanto
do ponto de vista qualitativo quanto quantitativo.

De maneira gerai, as estratégias de estudo mais utilizadas nas escolas sdo ima-
gens de video, fotografias, misica e murais para retratar os problemas relaciona-
dos com a 4gua. Apesar da énfase dada as bacias hidrogréaficas, utilizam os biomas
Amazobnia e Pantanal para estudar o tema. Isso demonstra a dificuldade do edu-
cador em estudar a situacdo ambiental local. No &mbito de municipio, segundo
a percepcao dos educadores, a monocultura € o fato gerador de maior impacto
ambiental no contexto de desenvolvimento rural, mas ndo relacionam tal ques-
tdo com o abastecimento urbano por exemplo.

As dificuldades predominantes sdo de natureza técnico-informativas, disponiveis
a um menor custo pelas instituicdes governamentais e ndo governamentais. As
orientaces de natureza politico—administrativas estdo relacdonadas a legislacéo
ambiental vigente.

Segundo o pesquisador Aderaldo de Souza e Silva, “a efetividade das acdes de
gerenciamento dos recursos hidricos esta intimamente associada a participacdo
da sociedade gque, por consequiéncia, deve ter conhei—-imentos bésicos dos proces-
sos e métodos empregados nos estudos e avaliagGes pertinentes. Os educadores
atuam como agentes multiplicadores na comunidade, e devem ser orientados
sobre os cuidados necessarios com 0 uso da agua, em vista dos riscos sanitarios.”

Sempre que possivel, o estudo contextualizado deve tomar a natureza do ambi-
ente préximo como laboratério para estudo das aguas.

Agricultura como tema gerador

A preocupacao com a conservacdo e preservacdo dos recursos naturais esta relaci-
onada com a condicao de existéncia da humanidade. Apesar da fome ser uma
das mazelas do mundo, a producdo de alimentos ndo é mencionada como um
recurso essencial a sobrevivéncia humana. Ao contrario, a agricultura é comumente
acusada de crimes ambientais, por utilizar muita 4gua (aproximadamente 70%)
para irrigacdo, com a marginalizacdo da figura do lavrador na sociedade e pelo
manejo inadequado do solo agricola no espaco rural.

Portanto, é importante utilizar esse tema gerador nos projetos de educacao
ambiental nas escolas, tanto para dar subsidio ao conhecimento sobre agricultu-
ra sustentavel como para resgatar o valor do agricultor no contexto do desenvol-
vimento sustentavel, ao proporcionar ao aluno, além de conhecimento e préticas
conservacionistas, o contato mais intenso com o meio ambiente na zona rural.
Mas, principalmente, utilizar o tema para tratar da seguranca alimentar, pre-
missa de sustentabilidade, com o reconhecimento da inter-relacdo de consumo,
producdo de alimentos e politica agricola.

Paulo (“hoji Kitamura reforca ainda o aspecto didatico de abordagem das ques-
tdes ambientais, pois “a agricultura oferece uma diversidade de espécies e de
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temas (liortas, jardins muiliruncionais, arborizacdo, manejo do lixo etc.), (jue
podem facilitar o tratamento abrangente e holislico da educacéo aniliental.”

Observa, ainda, que “o grande nimero de problemas apresentados no estudo da
agi'icultura nas escolas referem-se a falta de infra—estrutura bésica (espaco ade—
¢pado, materiais diversos, ferramentas e insumos, além de solo fértil e 4gua) e de
apoio permanente (seguranca e assisténcia técnica e recursas para manutencéo).
Paj’a esses firoblemas, sugere-se, além da inclusdo do tema na grade curricular, a
busca de parcerias tanto com prefeituras, com grandes empresas e também com
organizacfes ndo-governamentais, para financiar e apoiar pi‘incipalniente a fase
inicial de projetos, de custos mais altos e com uma diversidade maior de proble-

mas.

“Outro gmpo de problemas refere-se as técnicas pai-a 0 con-
trole de pragas (pulgédo, cupins e formigas), o preparo de area
(com esterco e matéria organica vegetal) para dar inicio ao
projeto. Sugere-se que o controle de pragas seja mecanico ou
utilize produtos naturais, e que o preparo da area utilize a
propria matéi‘ia organica existente no local (restos de vegeta-
¢do) como insumo adicional no preparo do solo para plantio.
,Ném disso, para a oferta permanente de matéria organica,
recomenda-se o plantio de bancos de biomassa de h'guminosas
préximos aos locais de uso.”

“Em termos de exercicio da visdo integrada sugerem-se trei-
namentos tedrico—praticos, incluindo principalmente a idéia
de ticossistema. sua estrutura e funcionamento, em que o ob-
jetivo maior serd o de entender as causas dos desequilil*rios
ambientais e as alternativas disponiveis cm termos de mane-
jo. Por exemplo, pode-se pensar nas caracteristicas da agri-
cultura moderna fijndamentadas nas pequenas praticas pro-
postas aos projetos de educacdo ambiental? Por que os cu-
pins, formigas e pulgdes aparecem causando danos? Quais as
alternativas disponiveis para o seu manejo? E mais, como
incorporai' tais conceitos, na préatica do dia-a-dia, em cada
um dos projetos apresentados?”

Frequentemente, utilizam-se plantas medicinais nos projetos de educacdo
ambiental. A pesquisadora Maria LUcia Saito tece alguns comentarios a respeito;
“O estudo da fai macopéia brasileira nas escolas € uma pratica de resgate cultu-
ral, que contribui pai a facilitar o acesso a medicamentos de baixo custo e melho-
rar a qualidade de vida da populagdo.”

“O uso de muitas plantas é resultado do conhecimento po-
pular A utilizacdo das plantas mediciniiis de forma correta e
consciente requer alguns cuidados. Além de conhecer o efeito
farmacoldgico do principio ativo da planta, € importante sa-
b(‘'r a paite da planta a ser utilizada, como prepara-la, a do-
sagem necessaria para obter o efeito farmacologico ou tdxico
para o organismo ))rincipalmente, saber identificar corre-
tamente, para ndo correr o risco de estar usando uma |)lanta
tdxica ‘parecida’.”



D(* acordo com a percepcao de José Abiahdo Haddad Gaivao, “nota-se cjiie os
professores encaram a parte agi-icola com a tranquilidade de giiem tem algum
dominio sobre o assiinto, talvez devido a maioria das pessoas ter alguma origem
fio meio rural.””

“A agricultura é o meio de vida de parte da populagdo que
trabalha fora. para suprir a populacdo de alimentos, fibras,
combustiveis etc. E uma atividade com-plexa que exige do
agricultor planejamento que vai desde questdes de mercado,
trabalhistas, técnicas, limitacGes climatoldgicas, até outras que
expdem a riscos que podem comprometer seu ganho anual, e
portanto, a manutencao de sua familia. As criangas terao con-
tato com produtos agricolas por toda vida, tanto na area de
producdo como ho comércio, e é salutar terem consciéncia de
que sdo produzidos pelo esforgo, dedicacao e reunido de pessoas
gue tiiibalham em éreas distantes do conforto das cidades.”

“Um outro aspecto importante sdo as culturas escolhidas para
o plantio, como alface, couve e outras, cujas sementes sio
encontradas no mercado. Essas espécies e variedades schem
melhoramentos genéticos constantes, tornando-as mais pro-
dutivas e vistosas, porém, com exigéncia de insumos e tecno-
logias e, portanto, recursos financeiros. A exposicio e a maior
suscetibilidade a contaminacfes exigem ponderacdo sobre ins-
talacdo das mesmas nas escolas. Uma sugestdo seriam os tra-
balhos de pesquisa na comunidade sobre espécies comestiveis
mesticas da regido. Ao entrevistar pessoas mais velhas sobre os
habitos alimentares e como obtinham as plantas, estuda-se
sua adaptabilidade as condigdes da escola, exigéncias, rusti-
cidad(, etc. .Assim, as alternativas de alimentacdo, segundo o
estudo da origem e ambiente das plantas, ampliam as rela-
¢les entre horta e ambiente, de tal modo a orientar a repro-
ducdo na escola do ambiente natural da planta. E conveni-
ente lembrar que, antigamente as espécies ndo eram exigen-
tes em fertilizacdo artificial nem se o local era sombreado ou
nao, seco ou nao, etc. Simplesmente produzia—-se o que era
possivel na condicdo ambiental existente.”

“As escolas tendem a ‘esverdear’ seu ambiente com a arbori-
zacdo. Neste caso, é importante verificar o tamanho da plan-
ta adulta, a perda de folhas no inverno, a atracdo de insetos
indesejaveis, a emissao de raizes superficiais, flores e perfume
sdo alguns dos aspectos a serem considerados na escolha das
espécies. Caminho certo em educacdo ambiental € lembrar
aos gque plantaram que as novas turmas nao terdo a mesma
oportunidade, pois as an'ores sdo espécies perenes.”

Em geral, os educadores e limitam a utilizar a agricultura para estudar o solo, a
preservacao do meio ambiente e o valor alimentai' das hortalicas e frutas.

A escassez de recursos para insumos e manutencao € a maior limitacdo, apesai’ de
raramente mencionarem a necessidade de conhecer técnicas alternativas de cul-
tivo para buscar uma agricultura sustentavel. O controle bioldgico de pragas c a
principal demanda de informacéo técnica.
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De maneira gerai, a visdo do educador é de (Jiile a agricultura é uma alivitiade
exigente em relacdo a todos os recursos naturais, princi|)almente agua. e com
poucos r'CHirsos ou [)réticas conservacionistas, e ndo conseguem associar a mata
ao contexto agricola. Acreditam, por exemplo, (Jue as f)raticas conser\a(-ionistas
relacionam-se apeniis ao manejo (fe solo e 4gua. .Algumas escoUis buscam altei’-
nativas, como o sistema hidropoénico de producgado de alimentos, mas desconhe-
cem iis préticas da agricultura organica e, portanto, ndo pesquisam essa possibi-
lidade.

Dentro do ambiente escolar, sem espaco e sem agua, trabalhai' agricultura c um
desafio que pode ser enfrentado com criatividade, em jardins ou hortas suspensas,
cm vasos e garrafas plasticas, ou mesmo acompanhando areas produtivas proxi-
mas as imediacdes da escola. Acompostagem e minhocario ou vermiconif)ostagem
também s8o meios criativos de abter adubo e estudar o solo.

Lixo como tema gerador
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0 desenvolvimento humano gera constantemente novos produtos, mais necessi-
dades e conseguientemente o aumento de residuos, seja no |)ro(‘sso de fjroducio
ou no cotidiano doméstico. Um bom exemplo sdo as embaliigens descartaveis
plasticas, derivadas do petrdleo (recurso ndo renovavel), que atendem a deman-
da da vida moderna, mas tendem a ser substituidas no mercado mundial.

O pesquisador Jodo Fernando Mar(Jues acrescenta: “‘é oportuno ,senifir(* ter em
mente que a escola esta inserida em um ambiente sociotailtural e econémico (Jue
lhe impde necessidades e solicita solugbes (Jue muitas vezes extrapolam a |)iética
do ensino. A integracdo c-ana comunidade constitui um forte marco de referén-
cia para (jiie qual(Juer firojeto [)edagogico tenha sucesso, ndo s6 nos limites fisi-
cos da escola, mas também espalhe seus efeitos procuranclo promover transfor-
magcdes substantivas na sociedade. F sempn' bom lembrar que, em relacdo a
sociedade de consumo, 35% dos materiais que vao para os aterros e lixdes -
pap(‘l, metal, plastico, vidro e matéria organica — podem ser reutilizados ou
reciclados. Sugere-se adotar atitudes na escola para reduzir o montante de 1L,
como:

* Reduzir o uso de produtos que demandam muito da natureza.

 Reutilizar materiais, principalmente as embalagens, depois de conferir a au-
séncia de riscos a salude.

« Reciclar o lixo gerado nas dependéncias da escola.”

A destinacdo do lixo selecionado é a principal dificuldade na incorporacdo da
reciclagem nas escolas.

E sempre bom lembrar que o resultado de [irojetos de educagio ambiental ndo é
imediatista. O projeto de coleta seletiva colabora com sua cidade, ao praticar e
conscientizcu* seus iilunos sobre a importéancia da coleta seletiva e reciclagem de
materiais para a reducdo (Jo \olume do lixo, preservacdo fios recursos naturais e
diminuicédo fia poluicdo do ar e da agua, mesmo que néf) consiga efetivamente
riializar, tju melhor, compartilhai' o processf) completo. Na impossibilidafle c
sef)anu’ toflos os tipos fie lixo, recomenda—se a maf:rorreciclagem, que fitinsiste na
separacao fios lixos umido e seco, seiiflo uma alternativa para estufif)s de mate-
riais frganif;os e inf)rganicfw.
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() importante é preparar o cidaddo do futuro. (Conscientiza-lo de que, ao alterar
as propriedades dos produtos ou melhorar seu rendimento, a reciclagem soluci-
ona o problema de superlotacdo de aterros sanitarios, gera renda, emprego
(catadores de lixo organizados em associagdes conseguem em média uma renda
mensal de dois salarios minimos) e melhora as condicbes sanitarias, além de
contribuii- indiretamente na economia de energia e da dgua nos processos indus-
triais e certificacdo das empresas. Pesquisas bibliogréficas, consultas na Internet
e entrevistas com instituicdes publicas e privadas enriquecem e atualizam os
conhecimentos, tais como a biorremediacao’.

Um outro aspecto, comumente abordado no inicio dos projetos sobre lixo, é a
limpeza da escola e higiene da comunidade escolai'. Gradativamente, as escolas
avancam com o problema até o &mbito do ecossistema e interagem com a comu-
nidade local.

E freqguente a resisténcia da comunidade ao processo de conscientizagio, sendo
um dos elementos de desmotivacdo dos projetos escolgj—es. As feiras e exposicdes
sd0 boas oportunidades de sensibilizagcdo da comunidade sobre os problemas,
solugdes e sobre a relevancia de sua participacao nesse processo.

() lixo tem gerado recurso complementar as escolas e por isso € muito utilizado
como tema de projetos de educacdo ambiental. Apesar de a reciclagem de mate-
rial orgjjiico ser mais rapida, percebe-se que a facilidade de acesso a informacéo
estimula os professoics a adotcuem projetos soljre materiais, como laia de alumi-
nio, plastico e papel.

D( maneira geral, os problemas encontrados nesses projetos sdo de natureza
motivacional ou administrativa, que podem ser discutidos e ajustados com a
participacdo da comunidade escolar, no processo de planejamento das ativida-
des do projeto e estal>elecimento de compromisso dos envolvidos.

(ios recursos naturais corno teina gerador

0 desenvolvimento sustentavel tem sido apontado como a melhor alternativa
pai a compatibilizai— o crescimento econémico com a conservagdo ambiental. Para
viabilizar tal proposicdo, comumente, os estudos propdem a recuperacdo das
dieas degradadas que, em sua maioria, requerem a reposicao florestal e envol-
vem direta ou indiretamente a comunidade, as instituicdes competentes e enti-
dades ambientalistas ndo governamentais.

Carlos Alberto Aquino, da Associacdo Flora Cantareira, observou gque, apesar do
empenho de algumas escolas, cs principais problemas sao:

 Relacdo interinstitucional, principalmente entre a escola e outros agentes do
Estado.

« Falta de informacfes técnicas sobre plantio de jardins ou di-vores na escola.
« Dificuldade de divulgacédo do programa na comunidade do entorno.

Sugere-se identificar um individuo que atue como agente facilitadoi' na implan-
tacdo ou continuidade dos |)rojetos, nas instituigdes.

A sensibilizacdo da comunidade pode ser inicialmente realizada p(‘la divulgacdo
do programa nos eventos e festividades tradicionais da escola.

4%
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Ainda é reduzido (em torno de 15%) o numero de iniciativas relacionadas
diretamentente a conser\lacdo de dreas naturais, como corregos, espécies faurusticas
ou (loristicas da realidade local. De maneira geral, o empenho dos edut:adores
ocorre na conservagao de componentes que estdo intimamente ligados ao cotidi-
ano do homem, como o patrimbnio da escola, 4gua e energia. E uma clara ex-
pressdo de conscientizacdo sobre a mudanca de habitos, visando a melhoria da
gualidade de vida, porém, dissociadas da necessidade de areas de preservacio
dos recursos naturais. Recomenda—-se abordar esses aspectos nas discussdes reali-
zadas ao longo do processo de planejamento participativo com a comunidade, a
fim de facilitar o conhecimento ambiental da regido em que vivem.

Cabe ressaltar a auséncia de referéncia a rede viaria, em areas de conservagéo e
preservacao”, que reflete a ndo consciéncia de seu lbrte impacto tanto sobre a
naturcza como sobre a qualidade de vida das éreas antropizadas.

De maneira geral, as informacBes mais especificas podem ser obtidas nas insti-
tuicbes competentes. Mas as principais dificuldades dos projetos de educacio
ambiental neste tema estdo relacionadas ao estabelecimento de parcerias e pa-
trocinios para custear materiais, equipamentos, insurnos e manutencao de algu-
mas atividades e com a sensibilizacdo da comunidade pelo planejamento
participativo.



Pecas pedagdgicas

Valéria Sucena | lanimes
Francisco Miguel Corrales

A proposta metodoldgica sugere ainda materiais e técnicas para o desenvolvi-
mento dos estudos sobre o meio.

Cadernos Basicos

E um material de apoio acs profissionais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, na tematica ambiental, segundo o contexto do desenvolvimento susten-
tavel local.

Essa publicacdo retne os conceitos basicos da proposta metodoldgica, informa-
¢0es complementares sobre as diversas formas de interacdo entre o homem e a
natureza, {ilém de algumas atividades praticas para o desenvolvimento de pro-
gramas e projetos de (iducacdo ambiental nas escolas. Nao tém a pretenséo de ser
completas, mas sim de motivar o educador a aprofundar sua investigacdo com os
alunos e c;omunidade, na busca da melhoria da qualidade de vida da sua locali-
dade, pelo exercicio da cidadania.

Da-se subsidio ao exercicio pleno da funcdo social de agente multiplicador e
transformador no processo de formacdo da cidadania socioambiental.

A sequiéncia de informacdes segue a estrutura metodoldgica: planejamento
participativo de elaboracdo de projeto, segundo tema gerador relacionado ao
contexto ambiental local, as etapas de interacdo e estudo do ambiente, o Ver, o
Julgar e o Agir, permeados pela constante avaliacdo do processo que envolve a
efetividade das estratégias utilizadas e o aspecto comportamental dos envolvi-
dos. 0 ambiente é objeto de estudo em todas as disciplinas. Assim, incentiva-se
a interdisciplinaridade, com a indicagcdo nos textos dos temas transversais e dis-
ciplinas provaveis.

Dessa forma, os cadernos bésicos assumem dupla fungdo. Orientam o delinea-
mento dos limites da proposta, no ambito escolar e no trabalho de envolvimento
com a comunidade. Os temas s80 abordados de forma integrada, fornecendo
recomendagdes didaticas, informacdes técnicas e indicacdo de publicacbes com-
plementares, a fim de desencadear atividades vivenciadas por professores, alunos
e seus familiares, assim como por outros atores sociais envolvidos.

Destina—se ao apoio pedagdgico dos professores de niveis médio e fundamental,
apesar de ndo serem diferenciados pelo nivel escolar dos estudantes. Cabe aos
educadores sua aplicacdo. Da primeira a quarta série devem ser enfatizados os
fatores ecoldgicos que tratam de assuntos tais como agua, solo, plantas e ani-
mais. J& no intervalo da cfuinta a oitava série os temas centrais devem ser os
ciclos (icoldgicos, abrangendo topicos tais como as inter-relagdes (jcolégico—soci—
ais, mais especificamente as mudancgas ocasionadas na paisagem [>ela interven-
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¢do aiUidpica. sempre na perspectiva de uma analise sisttmica. O ensino médio
€ voltado a capacitacdo do aluno, para a profissionalizacdo futura em suas apti-
dbes, seja no nivel técnico ou universitario. Nesse caso, a educacdo ambiental
pode contribuir para melhorar a compreenséo sobre a i—ealidade das diferentes
areas na qualidade de vida. Os projetos devem voltar-se ao exercicio politico da
cidadiuiia. incentivando a discussdo e o respeito a decisdo coletiva.

Caderno l.ocal

FiS-3.("apado
Caderno ")cal,
8“SérieA-E.E. José
Siqueira Bueno-
Piracaia. SP, 20(00.
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E uma coletanea de materiais escritos e ilustrados elaborada em conjunto pelos
educadores e estudantes, como resultado de observacles de pesquisas de campo,
lidos e analisados por outros estudantes, num processo de producao coletiva do
conhecimento (Fig. 3).

O catlerno local é fruto de um trabalho desenvolvido em todas as disciplinas
envolvidas, e resgata a trajetdiia de contribuicdo do |)rgeto ao desenvolvimento
sustentavel, em relacdo ao meio ambiente, propondo ainda medidas mitigadoras.
Nesse sentido, coerentemente com a proposta do projeto, propd('-se gque sua ela-
boracdo compreenda o r('sumo de todas as realizacbes do projeto, como r('gistro
histérico da contribuicdo da escola & melhoria da (jualidade de vida no ambien-
t(* Dréximo.

O contato prévio dos alunos com o seu meio € fundamental para a elaboracéo do
caderno local. As opces j)ieferenciais para tanto podem se fiar por meio das
anotacfjes de aula e das atividades vivenciadas, nos jardins multifuncit)nais, nas
irilhas interpretativas e demais técnicas didaticas. .Mém dessiis, destacam-se a
pesfjuisa nas fontfis df)jcumentais disponiveis nf)s 6rgdos publicos existentes, no
municipio, e as entrevistas feitiis pelt)s alunos. 0 fbjetivo principal da pesquisa
€ colf)car o aluno em contato flireto t:om a realidafle e interpreta-la. de modo a
permitir cjue a elabf)racaf) fio caflerno local contenha informact’)es para pf)st(‘rior
f:onsulta.



A atividade de elaboracdo dos cadernos locais deve tomar por base um roteiro
elaborado pelos organizadores e professores e sempre que possivel supervisionada
pelos educadores.

Cada classe pode produzir um ou mais cadernos por meio de trabalhos em equi-
pe, ou ainda cadermnos individuais, dependendo de suas especificidades, mas é
importante que um grupo seja responsavel pela confeccdo do caderno local de
cada projeto e/ou, se for possivel, do programa, sintetizando as ocorréncias com
ilustracBes pertinentes.

A linguagem deve ser adaptada e coerente as faixas etarias dos alunos. O resulta-
do pode resumir-se a ilustracBes, a partir de desenhos, fotos ou figuras.

A capacitacdo profissional de nivel médio, com o intuito de dar condi¢bes ao
aluno de integrar-se rapidamente no mercado, exige vivéncia no processo de
aprendizagem. Técnicos das areas de exatas, administracdo de empresas, ciénci-
as biolbgicas, quimicas ou ciéncias sociais podem desenvolver suas potencialidades
criando cadermnos de cunho técnico e contribuindo de forma pratica & melhoria
ambiental. Os alunos de cursos de comunicagdo grafica possuem recursos
tecnoldgicos bem evoluidos e podem possibilitar o enquadramento virtual do mate-
rial desenvolvido, tomando-o disponivel a uma parcela maior da populacéo.

A elaboracdo dos cademos pode ser uma base de dados sobre o ambiente proxi-
mo, a medida que retrata “o0 antes”, com o levantamento e anélise do munici-
pio, com uma perspectiva historico-temporal. Enriguece a descricdo do meio
fisico e antropico, com a fKToepcao sobre os impactos de maior relevancia, e contribui
com propostas de intervencdo consideradas ecologicamente sustentaveis.

Os cadernos locais podem ser editados e utilizados em outros anos letivas ou
mesmo intercambiados entre as escolas proximas.

Trilhas illterpretativas

S&0 um circuito em areas naturais, rurais ou urbanas utilizado para observar os
ecossistemas e alternativas sustentaveis. Tém por objetivo contribuir paia o en-
tendimento, a partir de observagdes visuais ou por meio do auxilio dos kits, das
caracteristicas fisicas, quimicas ou socioculturais dos diversos elementos dos
ecossistemas. Podem ser planejadas trilhas com diferentes teméticas, em funcédo
da realidade local.

Independente do tipo de trilha, o percurso deve contar com o apoio de monitores
treinados para prestar todas as informacgdes necessarias.

Ao prever essa atividade, € importante providenciar antecipadamente transpor-
te, agua, lanche, condigdes de seguranca e higiene para os estudantes até o local
das trilhas.

Kits pedagdgicos

S&0 conjuntos tematicos de objetos (jue podem ser montados, conforme os recur-
sos disponiveis, e utilizados em salas de aula e ao ar livre, ou seja, nas trilhas e
nas escolas, onde outras atividades sfo vivenciadas. Prestam-se também a infor-



macodes, experimentacdes e demonstraces dos impactos ambientais, ho meio
fisico, mas sempre gue possivel, indicam também cs problemas sociais.

Os kits abordam temas especificos e sdo acondicionados em maletas ou estojos.
Todos contém pecas didaticas, tais como minilaboratérios, lupas, bindculos, rolo
de barbante, manuais com fotos ilustrativas, colecio de slides, folhetos descriti-
VOs, videos ejogos.

Videoteca escolar

0 acervo constituido pela aquisicéo de videos especificos ao publico escolar serve
a capacitacéo dos professores e como material de apoio. Nesse caso, é adotado o
sistema de empréstimo.

As videotecas devem situar-se em local acessivel a professores e alunos, de modo
a permitir o correto acondicionamento e utilizagdo do acervo.

Base de dados

A elaboracdo de uma base de dados composta pelas informacdes e trabalhos
desenvolvidos é recomendavel a sistematizacdo das informacdes e a organizacio
de uma base Uni<i de dados, de tal forma que possibilite 0 acesso de alunos e
professores ao acervo.

O acesso a rede de comunicacao eletronica (Internet) facilita a coleta de informa-
¢des e o0 estabelecimento de intercambio. Tais informacfes subsidiam estudos
visando ao aprimoramento dos projetos, particularmente na capacitacdo dos
professores e em suas atividades em educacgdo ambiental.

A base de dados histdrica do progi'ama ou projeto de educacdo ambiental da
escola pode ser formada pela colecdo de cadernos locais.

Oficina de projeto

Avaliacéo
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Os projetos sdo compostos por partes, que devem ser igualmente compreendidas
por todos os participantes, inclusive pelos gestores institucionais, que, apesar de
nao estarem diretamente envolvidos, avaliam-nos efetivamente. Por isso, é im-
portante que seja feito um exercicio para compreensdo do seu preenchimento ou
e elabore um modelo simples, que facilite o processo de elaboracéo, execucgéo e
avaliacéo.

Para a\aliar o desempenho do projeto no seu publico, estio previstas diferentes
estratégias de andlise das mudancas de atitudes, individual e coletiva, dos estu-
dantes.

Os indicadores de atitudes sdo registrados, no inicio e no final do projeto, por
intermédio de observagdes visuais (fotografias) e aplicagdes de questionarios e
testes de percepcao.



Referciicias

A percepcdo e o comportamento dos estudantes no seu ambiente escolar e nas
atividades externas podem ser observadas pela presenca de lixo, atos de vanda-
lismo nas escolas e até pelo grau de interesse e mobilizacdo dos estudantes pela
melhoria da qualidade ambiental da escola, do bairro, e do municipio. O forta-
lecimento da cidadania observada pelo desenvolvimento da visdo critica e da
postura pro-ativa pode ser avaliado pela efervescéncia das discussfes, ndo limi-
tadas ao dominio de conhecimento do professor, e pela iniciativa de uns e
mobilizacdo do grupo respectivamente.

Durante o transcorrer do projeto, também estio previstas avaliacdes a serem
feitas pelos proprios professores, a partir de seus pareceres sobre as diversas ativi-
dades do projeto e repercusses entre os estudantes. No processo participativo, a
equipe de parceiros do projeto também deve ter a oportunidade de apresentar
suas impressoes.

0 acompanhamento das atividades realizadas em projetos anteriores estabelece
0 compromisso da escola com os resultados do programa de educacdo ambiental.

Assim, a proposta pedagdgica da escola € composta pelos projetos, pela relacédo
de parcerias, pela avaliagdo dos resultados esperados e pelo monitoramento da
influéncia das agdes do passado a situacao presente.

SORREIVIINO, M.; 1’RAIBER, R. E BRACA T. Clademos do Ul forum de educagao ambienta).
Sao Paulo: Caia, 1995,

GAPOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora Scipone. 1991. 175 p. Série
Pensamento eA¢do no Magistério.



Projeto escolar
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Valéria Sucena Hammes

Um projeto reline um conjunto de métodos e medidas com a finalidade de exe-
cucdo de um empreendimento. Prevé todos os detalhes técnicos, recursos huma-
nos e materiais para a sua realizaco, assim como um cronograma das atividades
e disponibilizacdo de recursos orcamentarios, de acordo com as exigéncias das
instituicOes parceiras.

Os projetos escolares sdo documentos elaborados com o objetivo de possibilitai’ 0
acompanhamento da programacdo das atividades pelo coordenador do projeto
da instituicdo escolar Como também sdo instmmento de “convencimento e ai -
gumentacdo” para proceder a captacdo de recursos dos potenciais parceiros, de-
vem apresentar-se de forma resumida.

E preciso que as empresas, grupos ou individuos acreditem na eficiéncia da es-
tratégia de abordagem do problema para tornarem-se pai‘ceiros.

De maneira geral, os projetos sdo compostos por diversos itens que se
complementam, e a sua redacdo pode ser orientada por perguntas simples:

Titulo —Resume a proposta do projeto?
Justificativa - Descreve o problema e responde o porgqué esta sendo proposto?
Objetivo - Pu-a que o projeto deve ser realizado?

Metas - Quantificam cs resultados esperados, tais como o nimero de envolvidos
no processo de conscientizacdo?

Estratégia - (Jomo viabilizai' o estudo do meio ambiente? Relacionam as técni-
cas e materiais didaticos, tais como as diversas pegas pedagcigicas sugeridas?

Contetudo - 0 que ser4 abordado ao longo do eixo temético do projeto diz res-
peito aos assuntos relativos as disciplinas do ensino formal, variando de acordo
com as séries?

Monitoramento — Estéo previstas atividades de acompanhamento de projetos
ou atividades do passado relacionadas com o ambiente proximo?

Séo importantes ainda a definicdo da funcdo de cada individuo no processo, e a
identificacdo dos responsaveis, em cada tarefa progiamada.

Quais sdo as atividades? Quem sdo os respectivos responséveis? Essas perguntas
possibilitam a elaboracdo do plano de trabalho.
Quem é o responsavel por viabilizar as parcerias potenciais, ou seja, quem é o
ailiculador? A clareza do projeto facilita ao articulador identificar outros parcei-
ros, contactd—los e viabilizar atividades futuras.

Parceria — Quem (larticipa da realizacdo do projeto?

Afoio - Quem participa, ocasionalmente, da realizacdo de parte do projeto ou
eventualmente de uma atividade, seja na organizagdo, custeio de material, lan-
che, etc.?

(Jolaborador - Quem auxilia na operacionalizacio do projeto, intiigral ou parci-
almente?



Referéncias

Quanto custa cada atividade? A somatodria corresponde a previsdo orcamentaria
destinada a cobrir as despesas decorrentes do projeto ?

Normalmente, as empresas solicitam informagdes gerais da escola, para conhecer
e estimar a capacidade operacional de realizacdo dos projetos. Por isso, sempre
gue possivel, apresentar informacfes quantificadas, tanto do assunto abordado,
como da situacdo funcional escolar e nimero de alunos. Empregam-se, para
isso, tabela, gréfico e fotografia para ilustrar as informacdes.

As tabelas sdo muito utilizadas para demonstrar as despesas, dispostas num
cronograma, ou planilha, conforme o periodo de desembolso. O tabelamento
dos dados pode facilitar ainda a programacéo de atividades e o proprio esboco
resumido do projeto, conforme sistematizado pelo método ZOPP

Avaliacdo — Como promover a manifestacdo do aluno e verificar alguma evolu-
¢80, no processo de conscientizacdo e formacdo de uma visdo critica? Formal ou
informalmente, relacionada ou ndo a uma disciplina, valendo nota ou néo, pois
o importante é a participacdo, envolvimento e conscientizacdo sobre os aspectos
conservacionistas e a colaboracdo de cada um nesse processo de construcdo coletiva.

—-Apresentacao dos resultados é o marketing do projeto - Como estimular a parti-
cipacdo da comunidade escolar? Camisetas e bonés sdo muito utilizados para
valorizar a participacdo das pessoas. Como divulgar a contribuicdo da escola na
melhoria da qualidade de vida da comunidade local? Como sensibilizar a co-
munidade, ao longo do projeto ou no seu final? Feiras, exposi¢es, campanhas
comunitaiias, convite pelo radio e TV sdo formas de sensibilizacdo da comuni-
dade local.

Mesmo que o modelo exigido contenha outros itens, facilita na elaboracdo de
projetos desenvolver perguntas orientadoras de redagdo objetiva e clara, para
evitar documentos muito extensos.

A prética de elaboracdo de projeto é um exercicio de planejamento de atividades
aplicaveis a toda e qualquer area .

E muito comum haver divergéncias sobre o significado dos itens qgue compdem o
modelo do projeto. Esse ndo é um problema relevante. No entanto, é muito
importante que o grupo adote um padrdo de projeto cujos itens tenham um
significado Unico, para evitar duplicidade de interpretacdo. Recomenda-se, nes-
se caso, a oficina de projetos para criacdo de um modelo ou padronizacdo de
interpretacao.

Definido o tema gerador e os itens tabelados, a equipe pode proceder a elabora-
¢do do projeto de forma participativa.

Dessa forma, para que a proposta do projeto esteja em conformidade ambiental,
deve observar cs principios éticos dos parceiros e fundamentar-se, segundo Silva
(1996), “no conjunto de direitos e deveres do cidaddo para o exercicio de uma
soberania coletiva sobre os ecossistemas da biosfera”.

PUILIPPIJUNIOR, A .; PELICIONI, M. C. F Kdutracdo ambiental: desenvolvimento de cursose
projetos. Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo. Faculdade de Saude Publica. Nucleo de Informagdes
em Saude Ambiental; Sigtius I".ditora, 2000.350 p.

SILVA, D.J. Vivaa florestaviva. Floriandpolis: Siicretiuia de Estado de Desenvolvim<into Urbano e
Meio/N\mbientc-Programade Educacdo/\inbiental, 1996. 96 p.



Coleta, ordenacao e
processamento de dados

Coleta

Valéria Sucena Hammes

No decorrer de todo trabalho individual ou coletivo, reline-se uma <érie de infor-
mac0des importantes para a base de dados.

A disperséo dos dados dificulta a andlise objetiva. Para melhorar a qualidade da
informacao, existem varios recursos de ordenacdo e processamento de dados,
para posterior uso.

Ha uma infinidade de fontes que podem enriquecer e complementar as informa-
¢des disponiveis, tais como enciclopédias, livros, revistas ejornais; existem diver-
sas instituicdes governamentais municipais, estaduais e federais (jue disponibilizairi
material impresso ou digital para consulta. O maravilhoso mundo cibemético
dos computadores é outra fonte rica de dados.

Nao se deve esqueccir os diversos gmf)os sociais, os profissionais liberais, familia-
res, empresarios, trabalhadores que podem contribuir com relatos ligados ao seu
universo cultural, (Jue muito enriqguecem os trabalhos. Gomo forma de coletar
dados, a entrevista tem papel singular, pois revela o enfo(jue do individuo e a sua
compreensao do mundo. Nesse caso, 0 grupo deve dedicar—se a elaborar (juesti—
onarios objetivos, com possibilidades de respostas simples e com uma variedade
limitada de opcles. Questionarios rmuito extensos, com mais de cinco opcdes por
pergunta, diminuem a capacidade de qualificacdo e, conseqgientemente, a
confiabilidade das respostas e sua correspondéncia com a realidade, que variam
entre excelente (ou muito acima do esperado), muito bom (ou acima do espera-
do), bom (ou resultado esperado), regular (ou abaixo do esperado) e ruim (ou
muito abaixo do esperado). Em muitos casos, € mais facil atribuir um valor
quantitativo do que opinar de forma subjetiva. Nesse Ultimo caso, recomenda-se
associar uma escala de nimeros as variaveis qualitativas.

Ordenacdo e analise

58

A andlise dos dados pode utilizar-se do recurso de valoracédo de todas as respos-
tas, desde que os valores sigam uma mesma escala. Esses dados podem ser utili-
zados em calculos simples de soma, subtracdo, produto e divisdo e em exercicios
de fracdo e flecimais. O recurso de valoracdo também facilita o uso da estatistica
basica, para melhorar a qualidade dos dados, fornecendo a media de um con-
junto de informacfes. A geometria também auxilia 0 processo de analise de da-
dos, fornecendo informactes relativas a perini(!tro, area e mediatriz.

6 unidades métricas de georreferenciamento, latitude e longitude séo Uteis em
estudos aml)ientais. De maneira geral, 0 maf)earnento possibilita a visualizagdo



dos dados no espaco geofisiografico’ estudado, seja 0 munieipio ou seja a bacia

hidrografica, conforme recomendado no processo de gestdo ambiental. A
"untifi NG iNMiirdi-  espacializacio dos dados informa a ordem de grandeza dos problemas ambientais,
i}, * ... (Jevido a abrangéncia da ai’ea, da posi¢do ou distribuicdo. () uso adequado de

escala pode facilitar as andlises e a compreensdo da magnitude das intervencdes

cabiveis, assim como as legendtis ajudam na compreensdo do mapeamento.

0 tabelamento das informacdes possibilita 0 aproveitamento dos dados de di-
versas fontes e o seu ordenamento sequiencial. A medida que se utilizam os dados
histdricos do programa de educacdo ambiental, os dados tabelados servem para
auxiliar o monitoramento do espaco social e a percepcao ambiental dos inte-
grantes dos projetos. Nesse caso, a periodicidade e a continuidade do processo de
levantamento dos dados interferem nos resultados. Os computadores dinami-
zam o processamento de dados com os recursos digitais de edicdo de textos,
desenhos, planilhas com fungdes matematicas, estatisticas e apresentacdes grafi-
cas, sem falar no acesso a Internet. Contudo, sugere-se que todo material de
origem virtual seja acompanhado de analise resumida e conclusiva, para evitar a
simples copia e estimular a redacao pessoal.

Discussao dos resultados

A interpretacdo e a conclusdo envolvem a correlacdo das informacdes obtidas
pela analise dos dados. Ahieran”izagdo das alternativas de acdo € uma forma de
atribuir prioridade a essa ou a(Juela atividade. Em alguns casos, esse processo é
(qualificativo, seguindo o mesmo raciocinio ja mencionado anteriormente na
analise dos dados.

Vale ressaltar a riqueza de informacdes que pode ser abstraida dos dados coletados
nos projetos escolares de educacdo ambiental.
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Percepcdao ambienta

Valéria Sucena | lamnies

Percepcdo é um processo cognitivo de apreensdo de uma informacéo ou estimulo
presente no ambiente proximo ao individuo. A principio, conforme a teoria de
Gestalt, é representado em sua atividade psicoldgica interna, de forma conscien-
te, identificando e categorizando. Depois constroi uma representacao interna do
objeto ou estimulo, e automatiza o raciocinio a partir da sua apreensao.

Algumas atividades perceptivas sdo comportamentos observaveis, mas admite-se
cfue as atividades internas de apreenséo estdo sempre presentes e cpie a percepgao
€ um processo ativo. Uma vez que a informacdo visual, auditiva, olfativa, tatil,
etc. foi apreendida, outros processos intervém para a sua filtragem, anexacao,
supressdo, transformacédo ou interpretacao.

Os sentidos sdo muito explorados com o publico infantil, para a categorizacéo de.
cores, nimeros, conceitos de abstrato e concreto. E possivel entdo aproveitar os
recursos da natureza para exercitar as questdes ambientais, tais como as cores do
Céu, das aves, das plantas, as texturas das folhas e arvores, assim como as ques—
(Ges de relacionamento familiar Muitas tarefas podem ser realizadas nos finais
de semana, com a familia, como um passeio para observar a estacdo climatica,
sentir o cheiro da terra, deitar no gramado do parque, sentir a diferenca das
condicdes microcliméticas sobre o asfalto e debaixo de uma arvore, etc. Enfim, a
natureza generosamente esta sempre disponivel.

Nada impede, ainda, que atividades sensitivas sejam retomadas em outros gru-
pos de idade mais avancada. Apurando-se os sentidos, identifica—se uma diversi-
dade maior de espécies, pelo som, pelo movimento dos bichos e pela diversidade
de cores. Os sons das matas so sdo constatados cjuando se permanece em siléncio.

Perceber as condi¢es ambientais é reconhecer ndo so6 os elementos naturais, mas
também os elementos construidos e todos os aspectos socioecondmicos, culturais
e politicos envolvidos na cluestdo ambiental. Brasil (1997).

Categorizar esses atributos facilita a interpretacdo de desenhos e a sua simbologia
prépria. Ao entrevistar 150 alunos do ensino fundamental, escolhidos de modo
aleatdrio para responder com um desenho o cjue entendem por meio ambiente,
Boeh (1994) chegou a seguinte conclusdo: “as manifestacdes em desenhos reve-
lam um universo composto por elementos naturais e humanos bastante varia-
dos, porém distantes da compreensdo integrada da realidade ambiental e soci-
al”’. Acrescenta que o apelo ludico do desenho possibilita a manifestacdo da opi-
nido espontanea.

Os simbolos da linguagem gréfica transmitem a forma interiorizada de perceber
0 ambiente social. A morte, por exemplo, simboliza 0 ambiente degradado. Ani-
mais exaticos representam um ambiente natural distante da sua realidade. O
clima é um fator determinante das condices de vida, mas normalmente nédo é
representado em desenhos, apesar de ser considerado uma das maiores preocu-
pacdiis mundiais. Na f)ratica, ocorre uma certa descrenca na atuacéo individual,
ou local em relacdo a alteracdo climéatica mundial.
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Observa-se, ainda, que 0 céu ou espaco celeste nem sempre sdo considerados no
contelido das atividades de educacdo ambiental, restringindo a analise ambiental
ao meio fisico.

Esses sdo alguns dos elementos que podem ser categorizados para nortear as
atividades dos projetos de educacdo ambiental.

No processo de avaliacdo, deve—se evitar que sejam de conhecimento comum os
critérios utilizados, para ndo interferir na manifestacdo espontanea.

O teste de percepcao ambiental por desenho, a partir do estabelecimento de
categorias adequadas a realidade local, instrumentaliza o professor a pratica de
avaliacdo investigativa do tema ou planejamento de projeto futuro. Esse proces-
so contempla também a observacio dos avangos, no processo educativo, a partir
da comparacédo dos resultados.
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idades. Sao Paulo: SEN"\(;, 1997.
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Ver, percepcao do diagnostico ambiental

Valéria Sucena Hainmes

A educacdo ambiental é um instrumento de gestao, a medida c[ue auxilia o cida-
déo a fazer observacéo critica da paisagem.

0 desenvolvimento da percepcdo visual sobre a situacao atual do entorno € uma
forma simples de fazer o diagndstico ambiental.

Para o efetivo processo participativo da comunidade, é necessério saber reconlie-
Cer em sua paisagem 0s recursos haturais, a diversidade de atividades e suas
especificidades funcionais na melhoria da qualidade de vida, no contexto de
desenvolvimento sustentavel.

Conforme mencionado na COﬂSthQéO da proposta pedag(')gica, recomenda-se
gue a area de estudo seja 0 ambiente préximo, como a sala de aula, o patio, toda
a escola, um trecho da rua, o ambiente familiar, de trabalho, de lazer ou de
estudo.

A escola, por exemplo, esta situada no endereco composto pela ma, nimero e
bairro de um municipio que compde um estado do pais que se localiza hum
continente rodeado de maies e oceanos, situado num dos dois hemisférios do
planeta Teira cpie, por sua vez, compde um sistema solar de uma das galéxias do
universo. Certamente, a comunidade escolar ndo pretende envolver o Universo
nem tem condicBes de atuar em todo planeta Terra, continentes, paises ou esta-
dos. Porém, a escola pode colaborar no processo de conscientizacdo da comuni-
dade local de seu municipio, bairro, lares, rua ou escola. Cabe relembrar, ainda,
gue cada um desses espagos possui diferentes parceiros em potencial.

Na etapa de elaboracdo do programa e projetos, define-se, ainda, a parceria
interna, de &mbito administrativo, coerente com a adequacdo do projeto aos
recursos disponiveis. De acordo com a adesdo de professores, envolvem-se tur-
mas, séries, disciplinas, funcionarios, alunos, pais e outros voluntarios.

Como em todo processo de aprendizagem, o processo de aumento da area de
estudo e de envolvidos deve ocorrer de forma gradativa, segundo o dominio de
conhecimento dos participantes, no contexto geral da bacia hidrogréafica local.
Inclusive 0 aumento da abrangéncia espacial e social pode ser um fator de avali-
acao, ao final de todo projeto.

Definida a escala de estudo, escola, bairro ou municipio, inicia-se a etapa de
caracterizacao da area, a partir da identificacdo dos elementos do meio fisico,
bioldgico e antropico, cjue o compde.

Mas como proceder a caracterizacdo dos componentes ambientais do espago es-
tudado? O tema gerador vai influir no diagnostico rapido, a medida que direciona
o levantamento das informagdes necessarias ao projeto. Procede-se entdo a:

« Identificacdo de todos os atributos que interferem no ambiente.

« Elaboracdo de uma lista dos indicadores; fisicos, biol6gicos, econdmicos e um
questionario que comporte aspectos relacionados a tipologia das atividades
antrépicas de interesse ao estudo.
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* levantamento das informacdes e aplicacdo do questionario.

« Elaboracdo do diagnostico rapido a partir da analise tematica dos dados
coletados.

Vamos tomar como exemplo a escola. Independente dos indicadores, o0 muro da
escola, tal qual o divisor de 4guas de uma bacia hidrogréfica, delimita o espago
de gerenciamento de recursos. Dentro dele encontra-se uma diversidade de com-
partimentos para uso diferenciado, tais como salas de aula, area administrativa,
cozinha, banheiros, patio, laboratérios, ambulatério, redes de agua e esgoto,
telefonia, internet, rede elétrica, ginasio, arborizacdo natural ou cultivada, ca-
minhos de acesso, depdsito de lixo e estacionamento.

Observa-se ainda uma estrutura social de acordo com a fungdo do individuo,
como diretora, coordenador, professores, séries, turmas e alunos, inspetor, meren-
deira, zeladora, porteiro, outros funcionarios e parceiros.

Dentro desse espaco, com esse publico e s recursos disponiveis, realiza—se o le-
vantamento das informacdes e a caracterizacdo da situacao.

De acordo com o eixo temaético, conservacao ambiental, estuda-se 0 processo de
preservacao e recuperacdo dos recursos natural e patrimonial. Nesse caso, reali-
za-se o levantamento sobre agua, energia, ocupacdo do solo, microclima,
biodiversidade e condicles da infra—estrutura, instalacbes e materiiil da escola.
Se 0 eixo temaético é o uso antropico, trata—se de identificar s recursos naturais,
a organizacao saocial, as atividades antropicas e residuos que influenciam a qua-
lidade ambiental da escola. Oaso seja 0 ambiente social, entdt) se procede ao
estudo dos aspectos culturais e atividades econémicas. 0 levantamento da histo-
ria de ocupacdo da locididade também auxilia o estudo sobre a comunidade e
sua tendéncia populacional. Como as problemas e campanhas educativas sobre
drogas e sexualidade sdo muito divulgados pela midia em geral, e a censura
familiar nem sempre consegue exercer 0 desenvolvimento da visdo critica, entdo
por que ndo realizar estudos com a propria comunidade estudantil, respeitando—
se sempre o que dispbe o Estatuto da Crianca e do Adolescente, principalmente,
para orientar as perguntas a serem feitas aos alunos ?

0 diagnostico construido com os dados obtidos vai demonstrar como o compor-
tamento de hoje pode determinar a felicidade ou condi¢do de vida de amanha.
Nesse caso, fica claro que ndo se transfere totalmente ao governo ou a familia que
nao tem instrucdo ou ndo recebeu orientacdo a responsabilidade pela condicio
atual. Por isso, a familia é o elemento social mais importante, e sempre que
possivel deve ser envolvida nas discussdes sobre a melhoria da comunidade local.

E muito comum, principalmente nos primeiros projetos, que as escolas ndo te-
nham recurso suficiente para realizar estudos fora da escola ou da sala de aula.
Sugere-se a realizacdo de atividade de trilha urbana ou rural, com a turma, nas
proximidades da escola, na rua. praga ou quaiteirao.

Na impossibilidade de sair ou circular pela redondeza, mesmo com recursos para
isso, em virtude de a escola situar-se em local de risco (pelo transito ou
criminalidade), sugere-se que o estudante realize 0 seu levantamento, a partir da
leitura da paisagem do entorno, assim:

» “Leitura do caminho” - Ao longo ou em trechos do caminho entre a casa e a
escola.
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 “IXitura dajanela” - Dajanela ou porta de sua casa .

0 desenho, questionario, entrevista e composi¢do sio algumas formas de expres-
sd0 dessa visdo. Imaginem o bairro, o lixo, s rios, 0 ambiente cultural, a habita-
¢do, a fanulia, o alimento, enfim, todos cs aspectos, artisticamente expressos,
visualizados de pontos de vista e locais diferentes, pelos varios alunos. A musica
popular ou folclérica ou mesmo a composicdo musical por individuos ou grupos
escolares também € um recurso de percepcdo poética. E um material rico em
manifestacdes espontaneas de toda a natureza de problemas e belezas das redon-
dezas.

Sempre existe um ou outro individuo ou grupos com problemas de ordem social,
de relacionamento humano, comportamental, enfim, “alunos—problema”. Quan-
do é possivel ser acompanhado por um psicologo, toma-se mais facil identificar
uma atividade de sociabilizacdo. As atividades de educacdo ambiental, princi-
palmente aquelas que utilizam os talentos culturais dos individuos, costumam
motivar a freqiiéncia dos alunos a escola e estimular os trabalhos cooperativos,
reduzindo a agressividade e os conflitos.

Se o profissional responsavel pelo acompanhamento psicolégico apoiar, em al-
guns casos, concede-se a responsabilidade de uma determinada parte de uma
atividade a um “individuo-problema” ou “pessoa-chave”, como demonstracao
de confianca e afeto, de tal modo que, se ndo for uma experiéncia positiva, ndo
afete significativamente a atividade, ou melhor, ndo crie conflitos com os demais.
Demonstra—se assim, no processo de discussao, que, independente do sucesso ou
nao do projeto, o importante € a relacdo de respeito que imperar no grupo e da
determinacdo em atingir as metas consensualmente estabelecidas por todos. Sem
esquecer que, como em todos os casos, € importante o registro dos resultados
obtidos.

Enfim, o diagndstico vai indicar a qualidade de vida do ambiente de estudo,
segundo o conjunto de dados coletados. A paisagem degradada ou ndo passa a
ser um indicador de pureza do ar, da agua, das condigdes de moradia, trabalho,
estudo, seguranca, lazer, transporte e salde.

Dessa forma, a proposta metodoldgica pretende auxiliar a leitura rapida da sua
paisagem fi'sica ou social sobre o meio. Porém, cabe lembrar que o diagndstico
representa a situacdo num determinado instante, e qualquer intervencéo antrépica
sobre um dos componentes da paisagem pode alterd—lo. Por isso, deve ser ocasi-
onalmente revisto, principalmente se ocorrer alguma alteracdo significativa, po-
sitiva ou negativa, no ambiente de estudo.

DIAS, G.F. Educacéo ambiental: principios e préticas. 4,ed. Sdo Paulo; Gaia, 1992.400 p.

SECREIARIADO DA PASTORAL DO MENOR. Estatuto da crianca e do adolescente: Lei
Federal 8.069 de 13 dejulho de 1990. [S..], 1990.51 p.

TOSI, M. R.; TORNIZIELLO, TM.P Alfabetizacdo através das ciéncias. Campinas: Ed. Ato-
mo, 1997,48p.
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Julgar, percepcao do impacto ambienta

Valéria Sucena Hamrnes

0 impacto ambiental ocasionado pelas intervencdes antrdpicas € o conjunto de
efeitos sobre s diversos componentes ambientais, que corresponde aos aspectos
do meio fisico, social, econémico, politico e cultural, relacionados a presenca do
homem.

Avisdo compartimentada sobre 0 ambiente dificulta a compreenséo e associacdo
de situagBes especificas, no contexto (k dindmica geral da ecologia. O solo, as
ftguas superficiais e subterréneas e a atmosfera acolhem a flora, a fauna e em
especial os microrganismos e o homem.

Normalmente, o desmatamento e a queimada séo as primeiras intervencdes no
processo de o(‘'upacdo de uma area. Quando ocorre a destruicdo da vegetacao,
perfla da I:)iodiversidade do solo e de suas caracteristicas fisicas, (quimicas e bio-
légicas. O processo erosivo do solo evolui rapidamente (Fig. 4).

MATA
4 Kg/ha/ano

PASTAGEM
700 Kg/ha/ano

CAFEZAL
1.100 Kg/ha/ano

ALGODOAL
38.000 Kg/ha/ano

I'lg. 4. Neperdas desolo [lela erosdo variam em intensiflafle de acordo cotii o uso da terra (1 .epscli, 1982).

71



A destruicdo da Hora (' fauna locais € iin('diata. nias a reducdo dos iiiveis dos
lencdis d "agua ocorre lentamente, daiido a falsa impresséo de (Jue a dispoaiiihili-
dade de agua néo foi aletada.

Ocupacdo —> desmataineiito e (Jiieimada — hiodiversidad(* —i(‘ducdo da dis-
ponihilidafle de agua (Fig. 5)

1948
1949
1950
1951
1952
1953
1954
1955
1956
1957
1958

I"ifi. 5. Antes (lo (It'smalani('nto, toda agtia i]ii(* cai sohrc a inoiitaiilia ( annazciiada. alimentando a fonlc. Durante algiinias
semanas apos o desmatamenlo. em U)48. ocorreu uma vazao maior da fonte. ,\N)és 10 anos. a vazao loi diminuindo alé secar
Por completo em 19).)<S(Dirani. 1989).

(Joniuinentt', as iiilim—(‘lagbes sdo (Hjiiei idas, como a i ("ducdo dos lengdis fredticos
coin os desmalaiiuMKos e (Jtiima(las ( se detém a enlalizar somente a agua e a
energia. eleineiUos (Jtie impulsionam o deseiivolviniento.

Realmente, a agua é elemento essencial a .sobrevivéncia humana. i)ois serve para
o aliastecimento, para a irrigacdo das areas de |iroducdo de alimentos e produtos
Para processos d(* Iransformacéo iiidustrial. j)ara os |)rocessos iiiflustriais. servi-
Cos, €tc.

Recursos naliirais —>atividades agricolas  alimento para o homem e matéria—
prima |)ara a indilstria

Da mesma lbrnia. todas as demais atividades econdmicas estdo iiiter-relaciona—
das. pois dependem rlireta ou itiflirelameiUe de recursos naturais e agricolas,
mas princi])aliii(Mile da agua e energia.

R(X'ursos naturais e |)rodutos agricolas  outras ativiflafles econdmicas

\&previsdes de (‘scass('z de agua [olav(l iiulicam reducdo do |)ot(iuial hidrelétri-
Co e a necessidadt' urgente de agd('s de natureza eilucatixa. |)ara auxiliar no
processo fie gf*stéo afle(Juada fias aguas.

Fducacdo ambuMiial — gestio adefijtiada fias dguas

Outro fato r('l('vante é a refkicdo de ar*as agricolas p(‘lo acelf'iado [)rocesso de
urbanizacdo ( iiulustrializiif;do. A falta de |)lanfjamenlo das cidades ocasiona a



* Ciioi'tiiiic A |ui@<x]r—nir]n -
la. iiiaii choiroso r lii* lio-
1N [M)luui<)l”. IUiHiu/KIEHM - linic-

<Glllida iMi livo.

(iontaminagdo das aguas com s eiluentes, a (kiscaractcrizacdo da cultura e da
paisagem rural local, a ocupacio desordenada por condominios, hairros-dormi-
torios ou favelas, sérios problemas de ordem social (crirninalidad(i, droga e pros-
tituicdo), aumento rapido da demanda de escolas, leitos e agentes de educacéo e
salde, além do encarecimento dos alimentos, pela producdo em areas mais lon-
ginquas, sob sistemas ndo sustentaveis. Em contrapartida, benelicia-se da maior
diversidade e disponibilidade de emprego, dos servigos de comunicacao, energia
elétrica e saneamento.

Zona rural urbanizada sem planejamento  reducdo da area agricola  cultu-
ra e paisagem descaracterizada  4guas contaminadas por efluentes industriais,
urbanos e lixo —> poucos beneficios socioecondmicos —>disponibilidade de ser-
Vigos basicos —>alimento mais caro

Os principais contaminantes dos lengbis d "agua séo o chorume' e os efluentes
(residuo liquido) domésticos ou industriais ou de servigos jogados nos corregos,
¢pie ocasionam doencas e permitem a proliferacdo de ratos e mosquitos. O uso
impréprio dc agrotoxicos também coloca em risco a salde, principalmente pela
destinacdo inadequada das embalagens. Novamente, as aguas estdo em perigo,
pela ma destinacdo dos residuos, colocando em risco a salde publica.

Chorurn(' lengbis subterraneos

iucrtcs — dguas superficiais
Tudo pode ser verificado no entoi no, em (qualquer escala de estudo.

A metodologia pretende dar apoio aos profissionais (la rede de ensino para en-
frentar o desafio de estudar essa complexidade ambiental.

Apods a caracterizacdo da area de estudo, procede-se a:

« Identificacdo dos principais efeitos produzidos pelas diferentes atividades
antropicas sobre 0 meio.

« iAndlise critica das causas e consequiéncias para a comunidade local.

Toda intervencao antrépica produz efeitos que devem ser analisados um a um,
para que se possa avaliar a magnitude de suas conseqiiéncias no tempo, no espa-
€O, na paisagem, nas alteracBes de comportamento dos atores sociais e depois
relacioné-los.

Para cada efeito direto, surge um ou mais efeitos indiretos, ocasionando a cha-
mada rede de interagdes. O lancamento de residuos e a reducdo das areas de
mata sdo os problemas fisicos mais frecjiientes, conforme foi mencionado anteri-
ormente. A Tabela 3 mostra que ambos determinam uma seqiéncia de efeitos,
gue redundam na reducdo da biodiversidade e deterioracdo da paisagem, do
solo e das aguas, como demonstracio de que os problemas de agua e energia sao
efeitos de outros impactos.

As seqliéncias de efeitos negativos de algumas atividades de uso e ocupacgdo do
espago mencionadas a seguir [)odeni ser observadas com frc(fiéncia no [)rocesso
de degradacdo ambiental.
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Tabela 3. Seqiiéncias de alguns efeitos ambientais negativos provaveis de algumas
formas de uso e ocupacao do solo.

Uso e ocupacéo do solo Sequiéncia de efeitos ambientais provaveis

Ocupacéo urbana

Agricultura

Pecuaria

Silvicultura

indlstria

Mineracao

Rede viaria

Turismo

[l it
*Bidiii - ("orijiiny) ikeanimeis o

Ay P x<Ni @< hi-
nonilabii«.'tiU* <xasi<)Ma<lo "n-1u|k;i-
<la(lcs.>i(). com imNIiK.rdocxajri-ni-
ilH iKr alpLs (>u haclrfias v

«jiienic aunicnro »lo consumu dr

av'r-a
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Superpovoamento —> desmatamento —» remocao de atrativos naturais
— vandalismo™  lixo e esgoto —> contaminacéo das aguas — reducdo
e deterioracdo da paisagem natural — morte ou alteracdo da biota’
aquatica  reducdo da disponibilidade de agua potavel.

Desmatamento e queimada —> destruicdo de fauna e flora — alteracio
da qualidade estética da paisagem — eliminacdo”™ de hébitat de espécies
animais —> morte da biota do solo

Uso abusivo de agrotoxicos  infiltracdo no solo — contaminacédo
morte da biota do solo  contaminacdo do lencol freatico

Efluentes ou fezes e urina ou adubo  eutrofizacdo das aguas —
contaminacao das aguas superficiais —> deterioracao da f|ualidade da
dgua  morte ou alteracdo da biota aquética

Piscicultura; repovoamento com espécies exdticas —> eutrofizacdo das
adguas  alteracdo da biota aquética

Solo exposto —>perda de solo —> perda de nutrientes e vida do solo
assoreamento —> eutrofizacdo dos cursos d'agua

Remocao da cobertura vegetal —alteracdo da estética da paisagem
—>ruido  eliminacdo de habitat  aumento de efluentes — poluicéo
do ar —» contaminacdo das dguas — eutrofizacdo das aguas
deterioracdo da qualidade da 4gua  morte ou alteracdo da biota
aquatica

Desmatamento — perda da biodiversidade — remocao de vegetacio
ciliar  alteracdo da funcdo material do solo — assoreamento
morte ou alteracdo da biota aquatica

Desmatamento —> escorrimento da dguas pluviais — erosdo do solo
ocupacao ndo planejada do espaco geografico

Trilha ;pisoteio — destruicdo de cobertura vegetal —» compactacdo do
solo  aumento da sensibilidade & erosdo

Nem sempre analisa-se plenamente o impacto, como, por exemplo, dos efeitos
fisicos fias queimadas, que poluem o ar e dificultam a visibilidade. Na litosfera,
os efeitos sd0 mais evidentes, como a desertificacdo, erosdo, além da perda da
capacidade produtiva da terra. Ahidrosfera sofre, ainda, a eutrofizacdo das aguas,
assoreamento de rios, caniiis e represas, refletindo —se na reducao da biodiversidade
e extincdo de espécies aquéticas.



A magnitude do in"pacto depende de sua relagdo no tempo e espaco que, confor-
me Rodrigues (1998), é a capacidade de recuperacao (resiliéncia) dos ecossistemas
e sua capacidade de alisoi-ver estresses sem degradacao significativa de sua estru-
tura e funcéo.

Tomando como exemplo os papéis de balas ndo reciclaveis recolhidos diaria-
mente na lixeira da escola, e jogados por um determinado nimero de alunos, é
possivel estimar a quantidade (quilo) de papel de bala despejados anualmente
no lixao, sabendo-se 0 nimero total de alunos da rede de ensino do municipio e
0 ndimero de dias do ano letivo. Conforme o tempo de decomposicao, percebe-se
qual a magnitude real do impacto dos pequenos atos (Fig. 6). E, assim, é possi-
vel proceder com outros habitos e costumes da comunidade.

Caminhdo de coleta publica com o lixo diario Lixdo ou aterro sanitario com o
de todas as escolas do municipio lixo acumulado dia a dia

Fig. 6. Diagrama do impacto ocasionado pelos pegiienos gestos.
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O conhecimento do liomem sobre praticas conservacionistas possibilita (jue as
intervengBes antropicas, em vez de piorar, melhorem a qualidade ambiental.
Uma das condicOes € identificar os provaveis efeitos antes de implementar qual-
guer acdo, como estratégia de mitigacdo” da intervencdo. Normalmente, os ris-
cos da analise de custo e beneficio dos impactos negativos e positivos, respectiva-
mente, sdo os critérios determinantes para qualifica-los. E comum, nos processos
de andlise de ELVRIima”®, que em nome do progresso, considerado beneficio
inquestionavel por muitos, ndo se considerem os prejuizos ao meio fisico e biolo-
gico sulicientes piira impedir ou alterar determinada obra ou projeto. Em nome
do desenvolvimento sustentavel, o poder econdmico e politico costuma prevale-
cer mais em defesa das questdes imediatas, solicitadas pelo povo, como a geracao
de emprego, do que sobre cs interesses ambientais, provavelmente por desconhe-

cerem as riscos a qualidade de vida das geragdes futuras.

BORAN, J. 0 senso critico e 0 método ver—julgai —agir: para pequenos grupos de base. Sdo Paulo:
Edicoes IN)yola. 1977.95 p.

DIRANLA. Férias na fazenda ecoldgica, (ioiania: Ograf/UF(;, 1989. 210 |i.
LEPSCI 1I.F. Solos - formagéo e conservacéo. Sdo Paulo: .Vlellioranientos, 1982. 160 p.

RODRKJLES, C.S. Avaliagdo de impactos ambientais eni projetos de jjcsquisa e des<'n-
volviniento tecnoldgico agrojieciiario: rundanicnlos, principios e introducdo a metodologia.
Jaguaritiia. Emhra])a MeioAmbiente.1998. 66 p. (Emlirapa Meio.Vmliiente. Documentos. 14).
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Atitude pro-ativa
Valéria Sucena Hammes

0 ser humano exerce influéncia em todo planeta Terra, ou seja € um ser ativo.
Mas o cidaddo comum, em relacdo ao meio ambiente, é um ser passivo, apesar
do crescente nimero de organizacdes ambientalistas.

Normalmente, a sociedade sente-se impotente diante da intervencdo ambiental
determinada pelas forcas politicas e econémicas c{ue negociam os conflitos de
interesse, segundo o equilibrio econdmico das nacdes. Da mesma forma ocorrem
no d&mbito da comunidade que respeita os regulamentos técnico-administrativos
previstos em atos legais aprovados pelos seus representantes politicos.

Considera-se a atitude pro-ativa uma reacao resoluta que o individuo ou grupo
toma ao agir de maneira efetiva, para resolver ou enfrentar um problema.

Cabe a comunidade escolher representantes politico-administrativos que defen-
dam a regulamentacdo do uso adequado dos recursos naturais, culturais e paisagis-
ticos, em especial 0 processo de ocupacdo e regeneracdo ambiental, coerente com
a almejada melhoria da qualidade de vida. Para viabili/ar essas alternativas de
acdes globais de defesa do meio ambiente, h4 instioimentos legais, como a adap-
tacdo da Lei Organica, criacdo de Conselhos Deliberativos de Defesa do Meio
ANnbiente, Codigos de Protecdo Ambiental e Fundos Ambientais.

E importante o apoio das instituicdes govemamentais que atuam na orientacao,
fiscalizacdo e licenciamento. A Policia Florestal, por exemplo, realiza a fiscaliza-
¢do preventiva e repressiva a0 meio ambiente, em especial, ao meio natural,
Como matas e rios.

A sequiéncia ver-julgar-agir da proposta metodoldgica pretende estimular o ato
reflexo de estabelecer uma atitude pré-ativa diante dos fatos. Apesar de haver
uma relagdo estreita entre beleza e conservacdo ambiental, nem sempre a beleza
da paisagem indica o equilibrio do meio. Por isso é importante que o individuo
saiba identificar todos os atributos de interacdo diferenciada com o ambiente,
assim como € necessario ter uma nocao dos principais efeitos ocasionados pelos
diversos atributos da paisagem e pela complexa inter-relacdo deles. Assim, to-
mam-se atitudes corretas e em conformidade com a legislacdo ambiental, segun-
do os principios da precaucdo, globalizacdo e mais comumente, pelo principio
da responsabilizacdo (poluidor—pagador).

Dessa forma, assimila-se pouco a pouco a compreensao da complexidade
arnbiental e o processo toma-se ativo. A construcio desse conhecimento possibi-
lita 0 desenvolvimento da percepcdo da gestdo ambiental onde o individuo apre-
ende 0 que é bom para si e para sua comunidade e passa a agir em consonancia
com 0 desenvolvimento sustentavel.

Conforme Strazzacappa & Montanari (1998), “A alvorada de uma nova era esta
cada vez mais presente em nossas vidas. Essa nova era chega como um desafio,
provocando burocracias falidas, enfraquecendo a soberania dos Estados -
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NagBes e exigindo governos cada vez mais simples e democréticos. E preciso que
ocorra a globalizacdo do mundo, mas sem a desglobalizacdo do homem, que é a

suprcma CHagdo dc

S'THAZZN\(INPPA, C.; MON'C\N>\RYJ, V Globalizacao: o que é isso, aliiuil.* Sdo Paulo: Moderna,
1998. 63p.



Legislacao ambiental

Elza Maria N. H. Baider

A lei ambiental brasileira € boa e a reconhecem os especialistas. Com base nela,
muita degradacdo poderia ser evitada, sendo, porém, indispensavel a vigilancia
cidadd, quer nas denulincias, quer na cobrancga de atuacao eficaz ao poder publico.

Dai a razdo de orientar leigos e iniciantes na luta ambiental. A lei é dura, mas
nao caminha sozinha, e o cidaddo nem sempre conhece os instrumentos juridicos
para que se efetive a tutela ambiental.

E importante ter uma idéia global dos recursos disponiveis sobre a tutela ambiental
possivel de ser deflagrada pelo Poder Judiciario; os crimes, as acles judiciais
disponiveis e seus possiveis autores.

E importante, ainda, reconhecer a descricdo da tutela possivel pelo Poder Exe-
cutivo, em seus trés niveis: federal, estadual e municipal. Assim como a legisla-
¢do pertinente e a sistematizacdo de tais 6rgaos, aos quais incumbe exercer a
Tutela Administrativa do Meio Ambiente. A verdade é que s6 conhecendo tais
recursos o cidaddo podera busca-los, usa-los e cobrar servicos.

Os drgéos de apoio possuem valioso cabedal de informacdes, hoje restritas ao uso
governamental, podendo ser valiosos aliados do cidaddo interessado na luta
ambiental.

Nao se pode desconsiderar o trabalho realizado pelas ONGs, ou seja, o trabalho
da sociedade civil organizada, das chamadas Organiza¢gdes Nao-govemamen-—
tais. Ter uma rapida idéia de sua importancia no mundo de hoje, a realidade
gue vivem no Brasil, além de como formar uma ONG, leva-la a agir e o porcpié
se fazem necessérias a unido e a organizacdo das ONGs brasileiras. Diversas
redes e portais sobre meio ambiente, com enderecos e informacfes sobre ONGs
brasileiras, auxiliam a divulgacdo de seus trabalhos e facilitam contatos.

Com efeito e vale insistir, nossa legislacdo poderia garantir ndo apenas nossa
sobrevivéncia, mas a busca da qualidade ambiental para nds e nossos pésteros,
e na prética a realidade ndo fosse tristemente outra. Entretanto, mesmo entre
juristas ambientalistas, conhecedores profundos e usuarios dos recursos legais
vigentes, percebe-se a consciéncia de serem em nimero muito restrito, acaban-
do, praticamente, sés, pois sua luta, com freqiiéncia, supde contrariar interesses
de algum poderoso grupo econdmico.

Importante é manter o otimismo, nas adversidades ambientalistas do dia-a—dia,
na certeza de manter para nossos pésteros, arvores, ar, pracas, afastando a dura
realidade de viverem como toupeiras, morando sob um solo térrido, arido e de-
vastado.

A atualidade apresenta-nos uma Unica e grande certeza: “a manutencao da vida
esta em nossas maos”.
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Valéria Sucena Hammes

A metodologia propde a acdo resultante do processo reflexivo de construcéo
dialégica sobre a compreensdo dos problemas ambientais.

Definida a escala de estudo, 0 eixo tematico vai apontar a delimitacdo do ambi-
ente. De acordo com a competéncia dos atores sociais envolvidos no projeto, é
limitada a acdo efetiva, mas ndo impede de reconhecer as agbes potenciais. As-
sim, uma familia pode nao promover, a principio, a mobiliza¢do de toda a co-
munidade do bairro, mas como unidade familiar pode administrar sua moradia,
educacdo, saude, transporte, alimentacdo, vestuario e lazer para todos que a
compdem, conforme a disponibilidade de recursos e a situacdo ambiental do
momento. E ser um referencial para motivar a vizinhanca.

Independente da unidade de gestéo, escola, lar, bairro, familia ou cidade, € im-
portante que o grupo reconheca:

« A bacia hidrogréfica de seu municipio, segundo suas duas delimitagdes, uma
de ordem fisica e outra de ordem politico-administrativa.

« A legislacdo ambiental relacionada ao tema. (>abe ressaltar que a legislacéo
municipal ndo pode ser contraria & Constituicdo Estadual, e, por sua vez, nao
pode contrapor-se ao disposto na Constituicdo Federal.

Esses dois fatores sdo determinantes no processo de gestdo dos recursos, para
apontar as medidas alternativas de acdo. No entanto, a tomada de decisdo de-
pende da vontade politico—administrativa e econdmica, seguindo sempre o rigor
das recomendacOes técnicas, nem sempre previstas na lei.

Na esfera do contexto ambiental, a bacia hidrogréafica se-e de referencial para as
demais areas de estudo. Freqientemente, os divisores de dguas da bacia estdo
ocupados por outros municipios, que conflitam no gerenciamento dos recursos
ambientais. Nesse caso, ndo compete somente a administracdo municipal local a
resolucéo de determinados problemas. Por isso, ¢ comum a formac&o dos comités
de bacias, como gestores ambientais dos recursos hidricos. 0 contrario também
ocorre, ou seja, a comunidade deve estar situada entre mais de uma bacia
hidrogréfica.

Isso parece tornar os problemas ambientais ainda mais complexas, mas, ao con-
trario, facilita o dimensionamento adequado das agdes locais. Reconhecer os
limites maximos dos divisores de &guas da bacia hidrografica permite delimitar
areas menores de microbacias em torno dos afluentes.

Conforme citado anteriormente, ndo € raro que a area da bacia hidrogréfica
extrapole os limites de interesse da comunidade. Os estudos sobre as relacbes
fisicas dos recursos podem utilizar microbacias formadas pelos ribeirdes ou corregos
contribuintes, também delimitadas por divisores de aguas.

Assim, a abrangéncia do programa de Educacdo Ambiental pode crescer confor-
me a participacdo das comunidades.



De forma analoga, a escola € um espago de gestdo situado numa microbacia.
Delimitada por seus muros, possui um sistema de escoamento da agua e esgoto,
arvores, jardins, pequenos animais e um agrupamento humano, com funcfes
educativas bem definidas.

A cidadania, tdo propalada como objetivo maior da educacdo ambiental, é a
proposta mundial para a realizacdo do projeto coletivo de transformacéo
socioambiental que sb se efetiva pela acdo politica local. A Constituicdo Federal
do Brasil prevé a necessidade de conscientizar o cidaddo, e o Ministério da Edu-
cacdo - MEC - procedeu a adequacao dos curriculos em 1991. A Politica Naci-
onal de Educacdo Ambiental foi regulamentada (2002) para que o MEC destine
parte de seus recursos orcamentarios a Educacdo Ambiental.

Assim, esta reconhecida a posicao de destaque da escola como agente de transfor-
macéo, respaldada legalmente para atuar na melhoria da qualidade de vida da
comunidade. E a oportunidade de o professor ocupar seu lugar na sociedade,
resgatando sua funcdo social de agente de transformacéao sociopolitica da socie-
dade, formando os intelectuais, politicos e cidaddos da sua cidade. Para isso, €
imperativo o desenvolvimento dos projetos de educacdo ambiental, cjue aten-
dam as exigéncias sociais e possibilitem o desenvolvimento da visdo critica e
atuante dos estudantes.

Segundo Silva (1996), cs projetos de Educacdo Ambiental devem tomar o Direi-
to Difuso como estatuto juridico, a Acdo Civil Publica como principal, porém
nao o Unico, instrumento junto ao seu principal titular cjue é o Ministério Publi-
co. A Constituicdo Federal prevé outros recursos juridicos para a populagdo usar
na defesa do meio ambiente, que, por ndo serem muito utilizados, sobrecarre-
gam o Ministério Publico.

A legitimidade das agdes atribui coeréncia ao processo de formacao da cidadania.
Nesse sentido, o envolvimento da comunidade e estimulo a sua participacio
ativa deve considerar que:

 Afamilia e as associagdes sdo importantes unidades sociais de gestdo ambiental
de uma comunidade.

« As resolugdes devem ser consensuais no processo participativo, sem causar con-
flitos entre partes.

A escola, como agente de transformacéo, pode auxiliar a comunidade no levan-
tamento do maior nimero de alternativas, segundo o rigor da lei e das recomen-
dacbes técnicas mais apropriadas as condicBes econdmicEis, sociais, culturais e
politicas locais, para que a decisdo seja pautada na imparcialidade e adequacéo
tecnoldgica.

E comum, nos paises de Terceiro Mundo, a importacéo de solugdes onerosas. As
alternativas locais talvez ndo sejam tao eficientes, mas deve-se ponderar sobre
sua adequabilidade a realidade local, principalmente sobre o aspecto cultural.

Segundo Dubos (1994), o que 0 meio antrépico ... “mais precisa é de arboricul-
tores. A arvore traz agua, forragem, gado, fruto, sombra, lazer e amor” Além do
aspecto poético, refere-se a importante funcdo de integracdo do sistema agua-—
solo—planta—atmosfera realizado pela arvore. O plantio de arvores, de preferéncia
de espécies nativas, sempre é uma das alternativas de acdo compartilhadas nos
processos de recuperacdo da qualidade ambiental.
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Diante das alternativas, estabelecem-se as parametros de decisdo, como custo,
tempo e eficicia. Definem-se as atividades de acdo imediata do projeto.

Conforme a importancia, quando as alternativas demandam um tempo superior
ao periodo letivo, da-se continuidade no ano seguinte ou descarta-se essa possi-
bilidade, no &mbito do projeto escolar. Sem esquecer de expor aos participantes
as decisfes do grupo gestor, relatai' o histérico do projeto aos alunos, em especial
as acdes do passado. A compreensdo sobre a coeréncia do programa de educacgéo
ambiental ao contexto da realidade local contagia o aluno com o espirito de
cooperacdo comunitaria e estimula sua participacao.

Enfim, o programa de educacdo ambiental na escola é o instrumento formal da
sociedade, para iniciar o processo de transformacdo da comunidade local rumo
ao desenvolvimento sustentavel e melhorar a qualidade global.
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Temas geradores dos projetos escolares
e apolio das instituicOes competentes

Valéria Sucena Hammes

Os projetos escolares de educacdo ambiental iniciam suas atividades com entu-
siasmo. A medida que os problemas aparecem e as solugdes ndo séo conhecidas,
os educadores evitam ousar ou até desistem de desenvolver o projeto. Um bom
exemplo aconteceu em Jaguariina, em 1999, quando as escolas iniciavam o
plantio de reposicdo da Mata Ciliar de um cdrrego e ocorreu um obito de um
cidaddo, por infestacdo do carrapato-estrela, vetor do Rlckett5|a, agente trans-
missor da febre maculosa. A ocorréncia provocou um certo panico nos pais e as
atividades foram paralisadas imediatamente, para ndo colocar em risco a vida
dos alunos e professores.

0 Projeto de Educacdo Agroambiental para o Desenvolvimento Rural Sustenta-
vel reuniu no ano 2000 diversos especialistas com a intengdo de orientar profes-
sores e coordenadores pedagdgicos na conducdo dos seus projetos. A formacéo de
camaras técnicas segundo os temas geradores dos projetos, Agua, Lixo, Conser-
vacdo dos Recursos Naturais ou Agricultura, desempenhou a funcéo de um forum
de especialistas. Os educadores elaboraram matrizes tematicas de projetos rela-
tando suas dificuldades e os técnicos das respectivas instituicbes competentes
apresentaram um conjunto de medidas orientadoras. Apesar do objetivo comum
de conscientizacdo ambiental dos alunos, os temas foram identificados a partir
da sintese das estratégias utilizadas nos projetos escolares. Enfrentar essas ques-
tbes com profissionais de rede de ensino e extensdo foi um desafio. Assim como,
para cs técnicos, foi uma oportunidade de convergir o conhecimento especializado a
compreensdo e ao uso imediato do educador, que forma o cidadéo do futuro.

A formacéo de grupos tematicos facilitou o processo participativo e a utilizacdo
de técnicas de planejamento por objetivo. A construcdo sequencial de matrizes
analiticas seguidas dos quadros de competéncia possibilitou a visualizacéo e or-
denacdo légica do conjunto de informacgdes, problema - solucdo - instituicao
competente. 0 moderador atuou de forma produtiva e eficaz para que as dife-
rencas entre as opinides e conhecimentos dos participantes ndo se manifestassem
de forma gratuita.

A principio, nos grupos teméticos, os educadores completaram as matrizes de
projetos com as seguintes informacdes: escola/telefone, estratégia de trabalho,
ambiente, objetivo do projeto, contelido, avaliacdo do aluno e dificuldades na
conducdo do projeto. Depois foi realizado um debate entre os especialistas e
educadores sobre os assuntos abordados nos projetos. Diante do universo de di-
ficuldades numeradas em ordem crescente, os especialistas das cAmaras técnicas
elaboraram um quadro de competéncias, que constava as segxiiiites informacoes:
nome do especialista/instituicdo, nimero da dificuldade/palavra-chave, enca-
minhamento proposto, instituicio competente e atribuicdo da instituic&o.
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0 grupo temético cia &gua relacionou as seguintes questdes e encaminhamen-
tos:

Faka de 4gua - Estimular a criagdo do Conselho de Defesa do Meio Ambiente -
(Jondema —de caréter deliberativo, cuja orientacéo e apoio pode ser obtida pelos
comités de bacia. Adaptai' a lei organica a seguir a orientacdo do Condema. A
escola pode prever uma atividade no projeto, de campanha de uso racional da
agua.

Motivacédo e coniunidade - Informar corretamente a populacéo sobre as con-
digdes do ambiente proximo. Essa acdo pode ser realizada treinando os professo-
res a manusear kits de anélise de agua. por exemplo. A sensibilizacdo da comuni-
dade pode ser realizada por feiras de alunos, pais e comunidade promovida pela
escola e com a producédo de video sobre as agles realizadas.

Patrocinio —H4& entidades de classe e fomento que financiam projetos de edu-
cacao ambiental. .Algumas empresas custeiam despesas de transporte, alimenta-
¢80 e material promacional, como camisetas e bonés, normalmente requisitados
as empresas locais, como incentivo a cultura, mediante recibo.

Orientacdo técnica - Instituicdes de assisténcia técnica e extensdo rural ddo
algumas orientactes, e as organizagdes nao-governamentais locais e regionais
déo apoio técnico. Sugeriram parceria com instituicdes de ensino técnico.

Informacéo - Departamentos Municipais de ,4guas. Comité de bacias e Secre-
taria Nacional de Recursos Hidricos.

Parceria interna - Sensibilizar os dirigentes para dar apoio a iniciativa de
projeto participativo. Elaboracdo do projeto de forma participativa e represen-
tativa de interesse da comunidade, estimulai' a adesdo e mobilidade dos partici—
fantes do projeto, para buscar outras parcerias.



Agricultura

No grupo temético de agiicultura. as dificuldades mencionadas pelos educado-
res e 0 encaminhamento dado pelos especialistas foram:

Pragas e despreparo do professor - Nao se recomenda o uso de iigrotdxicos
nas escolas, em razdo do perigo de contaminagdo. Sugere-se o sistema producéo
organica, com o controle natural de pragas e doencas. Instituigdes certificadoras
de agricultura organicaofcrcceni cursos.

Mamilencéo (recursos, material, ferramentas, adubo e parceria) - Aela-
boracédo de projeto de forma participativa e representativa da comunidade faci-
lita 0 envolvimento da comunidade escolar e a ajuda de empresas locais.

Tempo de cieclicacdo, falta de agua, espaco fisico pequeno ou imperme-
abilizado e apoio técnico - Instituicdes de assisténcia técnica e extensio Riral
orientam as culturas mais risticas e menos exigentes de praticas culturais ou
fornecem bibliografia, para plantio em floreiras suspensas, pneus, etc.

Conscientizacdo - Sensibilizar os dirigentes sobre a relevancia do projeto
pai ticipativo. A escola deve ser persistente em verificar a coeréncia entre o discur-
SO e a préatica, conduta muito importante no relacionamento com a comunida-
de. A sensibilizacdo da comunidade pode ser realizada em feiras de alunos e pais
promovidas pelas escolas e producéo de video.
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Os educadores que desenvolvem projeto de educacdo ambiental com lixo relaci—
onimim as diliculdades e receberam as seguintes orientagdes:

(Jonscieiitizacdo —Sensibilizar os dirigentes da escola e a comunidade desde a
elaljoracdo do pi ojeto, com a participacdo dos lideres comunitarios.

Mobilizacéo rios aluiio§ - Faicerias com (‘mpresas locais, com doacdes de ma-
terial, camisetas, bonés.

(Jolcta seletiva — Entrar em contato com associagdes ou cooperativas de catadores
de papel, ON(is, empresas especializadas e grupos mnnicif)ais que auxiliam na
destinacdo do material. O Compromisso Em|)resarial paia Rec-iclagem - CemfHc-
formece uma relac@o de empresas que compram material para reciclar A Latasa
(empresa que recicla latas de aluminio) troca latas por equipamentos para a
escola, como computadores e ventiladores de teto.

Parceria — ONCs locais ou grupos municif)ais auxiliam na conscientizacdo eco-
l6gica e, comurnente, dao apoio aos projetos de lixo.

Agitacéo na escola - A participacao dos alunos na elaboracéo do projeto delega
uma co-responsabilidade de acdo. Ha uma série de dinamicas de grupo utiliza-
das paia tranquilizar a turma .

Coleta publica - Elaborar projeto que preveja pesquisa, campanha de
conscientizacdo e forum de debates com a comunidade e administradores piiblicos.

Interdisciplinaridade - Elaboracdo do projeto de forma participativa com a
comunidade escolar

Material pedtigégico - A Embrapa Meio Ambiente orienta sobre metodologia
de educacdo ambiental.



(Jonservagdo dos recursos naturais

0 giupo tematico de consei™vacdo de recursos naturais relacionou as seguintes
dific—uldades e respectivos encaminhamentos:

Parcerias, apoio técnico, manutencao e monitoramento — As instituicbes de assis-
téncia técnica e extensdo rural orientam diretamente a escolha das mudas, o
Dlantio e cuidados necessérios. /s in.sliluicdes que fiscalizam e licenciam devem
orientar sobre o local do rojeto de recuperacdo de matas ciliares nos corregos e
rios. APolicia Florestal da orientacdo e encaminlia o processo de ordem geral.

Envolvimento da comunidade - Sensibilizar os dirigentes sobre a importancia
do Drojeto de educacdo ambiental, de foirna participativa. .Aproveitar as datas
comemorativas para reunir a comunidade e divulgar as ages do projeto.

Ao anidisai' o conjunto de dificuldades, observa-se a repeticdo de algumas limi-
tagbes em todos s temas trabalhados. As principais dificuldades estao relaciona-
das a sensibilizacdo e apoio dos dirigentes das escolas e ao estabelecimento de
parcerias e patrocinios para custear materiais, equipamentos, insumos e manu-
tencdo de algumas atividades. O planejamento participativo apresenta—se como
a principal estratégia de sensibilizacdo e conscientizacdo de toda comunidade. As
instituigdes governamentais de assisténcia técnica e extensao mral, depaitamen-
tos municipais de aguas e policia florestal sempre devem ser consultadas, para
garantir melhores resultados dos projetos.
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Avaliacao na educacdo ambiental

Valéria Sucena Hammes

De acordo com a concepcao dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997a),

a avaliacao é compreendida como um conjunto de atuacfes que tém a fun-
¢do de alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagogica.... Possibilita
conhecer 0 quanto se aproxima ou nhdo da expectativa...”. Dessa forma, subsidia
a reflexdo continua do processo educativo.

0 propésito da avaliacdo nos programas e projetos de educacdo ambiental nao é
verificar se 0 aluno aprendeu os conhecimentos, mas Se 0 processo esta sendo
eficaz, na busca de valores que conduzam a uma vida harménica com a nature-
za. Pretende—se avaliar, portanto, se o processo de aprendizagem cooperativa
auxilia na construcdo da andlise critica do principio antropocéntrico predomi-
nante, de dominio da natureza e uso indiscriminado dos recursos naturais que se
contrapdem as premissas de desenvolvimento sustentadvel. De maneira geral, a
meta é conscientizar os estudantes sobre valores e crengas que permeiam a edu-
cacdo ambiental para a formacdo de uma sociedade sustentavel. Incorpora-se,
assim, aos novos padrdes de consumo djue:

 Os recursos haturais nao sdo inesgotaveis.
« A biodiversidade é fundamental para nossa sobrevivéncia.

* 0 bem-estar da vida moderna pode ser compativel com a conservacéo
ambiental, desde que 0 uso e ocupacao do solo sejam planejados.

Nesse sentido, propde-se acrescentar ainda gue, para a sobrevivéncia humana:

« A agricultura sustentavel é a garantia de producdo continua de alimento sau-
davel.

0 processo dialdgico de aprendizagem socioconstrutivista pressupde que a avali-
acdo seja participativa, imprescindivel para a construcdo do conhecimento e
melhoria do projeto.

A frecjlente avaliacdo das etapas ao longo dos projetos auxilia a adequacédo da
programacao, reducdo de custo e renova 0 &nimo do grupo.

A clareza e objetividade tomam a avaliacdo um instrumento didatico de refle-
x&o. Principalmente, quando o aluno toma ciéncia de que € o maior beneficiado
com a avaliacdo no processo de aprendizagem.

De maneira geral, a avaliacdo fundamenta-se em critérios claros relacionados a
questdes conceituais, visio critica da realidade local, atitudes coerentes as inter-
relacBes, para quantificar as mudancas ocorridas nos diversos piblicos, em ter-
mos de aquisicdo de conhecimentos (cognitivos) e de comportamento, assim como
no espaco geografico em gque habitam: escola, residéncia, bairro e area urbana,
raral, etc.

Como todo processo de acompanhamento depende de instmmentos proprios,
para lisura das conclusdes baseiam-se no trabalho continuo de registro de prefe-
réncia semestral (desenhos, questionario, video e fotografias), da situacdo antes
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(pré—tesle e fotos) e depois (pds—teste e fotos) do espago fisico, das préticiis dida-
ticas (fragmentarias ou integradoras), das tecnologias em uso, e das relagdes so-
ciais ocorrentes nas escolas, bairro e municipio promovidas pelas atividades de
educacdo ambiental.

Os instrumentos escolhidos devem ser apresentados logo no inicio do projeto e
aprovados pelo publico. A diversidade de instrumentos e situagdes atribui maior
eficécia ao processo, ja que diferentes pessoas tém modos diferentes de pensar, ver
e sentir as elementos da realidade em que esta e de reagir a eles (Brasil, 1997b).
Utilizam-se, entao, diferentes formas de manifestacio dos valores da educacio
ambiental, verbal, numérica, grafica ou artistica, para potencializar diferentes
capacidades e aplicar o conhecimento em contextos diferentes.

E um desafio para o educador, mas o processo de aprendizagem em questio
conta com ensaios e tentativas, portanto, o erro deve servir para estimular a
construcdo do conhecimento e ndo para punir (Almeida & Fonseca Junior, 2000).

Assim, 0 processo de avaliacdo é organizado a partir da definicdo dos objetivos,
metas e seus respectivos critérios e indicadores. Verifica—se ainda se 0 mesmo é
compativel com as metas, mas também aplicavel a qualquer etapa do projeto, s
possibilita a auto-avaliacdo, estimula a criatividade, mobiliza a coletividade e se
é conclusivo. Sempre de forma objetiva e transparente, sem prejuizo do indivi-
duo ou gmpo.

metas do programa ou projeto devem fundamentar-se cm critérios
guantificaveis, para facilitar a interpretacéo dos resultados dos projetos e orien-
tar as decisdes pedagogicas decorrentes, tomadas pela equipe, mesmo sendo seus
representantes oriundos dos diversos segmentos da instituicdo — administracéo,
professores, funcionérios e alunos, parceiros ou colaboradores.

Como a avaliacdo estimula a reflexdo coletiva, a metodologia proposta pela
Embrapa Meio Ambiente recomenda que, ao longo do projeto, seja realizada em
trés instancias:

« Aluno e professor —Avaliar o desenvolvimento da percepcdo ambiental.

* Projeto escolar —Avaliar o desempenho do projeto.

» Ambiente préximo — Monitorar as realizages do programa.

Dessa forma, estimula-se a auto—avaliagdo do individuo em reconhecer sua co-
responsabilidade no processo de transformacdo, seja como aluno ou professor
(avaliacdo da percepcdo ambiental), do grupo em estabelecer um consenso pe-
rante um determinado problema (avaliacdo do projeto) e do programa
institucional em adequar o projeto a realidade local e dar o devido acompanha-
mento as acgdes do passado (avaliacdo do monitoramento ambiental). Nesse con-
texto, o professor auxilia o aluno a desenvolver aptiddes e recursos para enfrentar
suas proprias dificuldades.

A obsei™\agdo sistemética, de registro em (abelas, listas de controle, etc. possibili-
ta 0 acompanhamento horizontal (turma) e vertical (programa ou projeto) da
interdisciplinaridade, inde[)endente da diversidade criativa do grupo.

Oportunamente, os educadores apresentam aos alunos seu parecer e utilizarm-no
como instrumento de auto-regulacdo sobre as diversas atividades do projeto e
repercussdes entre os estudantes.
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E importante conceder a equipe de parceiros a oportunidade de manifestar sua
andlise sobre o programa institucional.

Pretende-se, dessa forma, melhorar o desempenho do programa de educacdo
ambiental nas escolas que contam com a diversidade e disparidade de formacéo
dos docentes (Brasil, 1997a), num contexto ambiental ainda mais diversificado.
0 “circulo” formado com a comunidade envolvida nos projetos de educacdo
ambiental pode contribuir para o processo reflexivo e critico sobre a pratica
educativa e a melhoria da qualidade de vida local.

ALMEIDA, F J.; FONSECAJUNIOR, F M. Prolnfo: Projetos e ambientes inovadores. Brasilia:
Secretariade Educacao a Distancia—Ministério da Educacao, 2000.96p.

"\RGUMENDO, Manuel A. Diretrizes curriculares. [Sl. ;s.n], 1981. Mimeografado.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretariade Educagdo Fundamental. Pardametros curriculares
nacionais: introducéo aos pardmetros curriculares nacionais. Brasilia, 1997a, 126 p.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: apresentacao dos lemas transversais. Brasilia, 1997b, 146 p.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardametros curriculares
nacionais: meio ambiente e salde. Brasilia, 1997c, 128 p.
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Avaliacdo do compromisso
de colaboracao globa

Segundo a Conferéncia Intergovernamental de Educacéao
i\nibiental de 'Fbilisi, na Geodrgia, URSS, em 1977

96

Valéria Sucena Hammes

A Conferéncia de Estocolmo patrocinada pela ONU, em 1972, com a participa-
¢do de 113 paises, apesar da énfase tecnicista, representou um marco importante
na busca de resolugdes globais para as alarmantes desigualdades sociais, econd-
micas e frente a possibilidade de escassez de recursos naturais.

A segunda Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvi-
mento —ECO 92 —foi realizada no Rio de Janeiro, em 1992. O seu principal
documento, aAgenda 21 manifesta o vinculo da Educagio Ambiental ao desen-
volvimento sustentavel pela participacdo da sociedade no seu planejamento.
Paralelamente a conferéncia oficial, as organizacbes ndo—governamentais reali-
zaram um Forum Global da Sociedade Civil sobre o Meio Ambiente e Desenvol-
vimento, chamado Rio-92, cujo tratado dispde*...Educacdo Ambiental implica
pensar e agi- sobre educacdo como um todo, com vista ao exercicio pleno da
cidadania”. Incorpora-se, assim, a necessidade de preparai' a comunidade e seus
representantes para a formacéo da sociedade sustentavel.

A proposta abrangente reforca as deliberacfes das Conferéncias Internacionais de
Educacdo Ambiental, em Belgrado, em 1975, e de Thilisi, em 1977. O primeiro
formulou os principios e as orientagdes para o “Programa Internacional de Edu-
cacdo Ambiental”, expresso na “Carta de Belgrado”. Mas foi a segunda, mais
conhecida como Conferéncia de Thilisi, que determinou as premissas basicas da
Educacdo Ambiental e os critérios para o seu desenvolvimento utilizados ainda
para orientar as atividades formais e informais. 0 documento gerado é o marco
da transicdo de uma concepcdo centrada na modificacdo de valores e comporta-
mentos individuais, para uma preocupacdo com a transformacio como projeto
coletivo.

A proposta de tema transversal é um estimulo a convergéncia de objetivos e
integracéo de atividades na escola. No entanto, ainda é comum a realizacdo de
atividades de educacéo ambiental nas escolas, sem vinculo a um projeto especi-
fico de envolvimento comunitario. Apesar dos diferentes focos tematicos em todo
o territério nacional, muito natural, em razéo do aspecto de continentalidade do
Pais, a principal razdo dessa restrita mobilizagdo € que os projetos sdo iniciativas
isoladas de educadores com empatia natural ao tema. cujo enfoque é o meio
ambiente, o0 entorno, e ndo o ser humano, para o qual € dirigida a educacéo.

Uma maneira de valorizar e resgatar o devido valor dessas iniciativas e, na im-
possibilidade, de estabelecer critérios quantificaveis, propde-se verificar se as ati-
vidades ou projeto atendem as caracteristicas da educagdo ambiental preconiza—
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da pela Conferéncia de Thilisi, mediante os resultados correlatos apresentados
abaixo:

« Processo dindmico, integrativo e abrangente - Envolve a coletividade, no pro-
cesso de conscientizagdo ambiental do individuo e da coletividade?

 Resultados — O processo de conscientizacdo envolveu também a coletividade?
Quem? Quantos?

« Participativa - Estimula a participacao de processos coletivos e possibilita sua
manifestacao?
Resultados — No processo de discussfes das questdes ambientais ou decisdo ao

longo do Projeto, a comunidade local foi ouvida? Qual foi o aspecto ambiental
abordado?

» Transformadora — Aquisi¢ido de conhecimentos propicia mudanca de atitudes
€ uma postura pré-ativa?

Resultados - Qual o indicador de mudanca de comportamento que esta relaci-
onado as atividades do Projeto?

* Globalizadora - Considera o ambiente em seus multiplos aspectos: natural,
tecnolégico, sacial, econdmico, politico, histérico, cultural, técnico, moral, ético
e estético?

Resultados — Qual a diversidade de aspectos abordados sobre o meio estudado?

« Permanente - A evolucdo do senso critico € uma construcdo crescente e conti-
nua?

Resultados - As mudancas de comportamento observadas foram iniciativas in-
dividuais, da coletividade ou do Projeto? A miinutencao dos habitos necessita de
estimulo continuo do Projeto?

< Contextualizadora — Atua na realidade de cada comunidade, sem perder de
vista a dimensdo planetaria?

Resultados — O tema gerador e todas as alternativas de acdo apresentadas estdo
de acordo com a realidade ambiental local?

e Transversal - Os elementos cognitivos se enquadram em varias disciplinas?

Resultados - 0 estudo orientado pelo Projeto de Educacdo Ambiental abordou
questdes de diferentes areas de ensino. Historia, Geografia, Ciéncias, Matemati-
ca, Portugués, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica, Quimica, etc.?

Enfim, as perguntas orientadoras para a formulacido de um relatério de resulta-
dos podem ser alteradas, conforme a realidade, abrangéncia ou periodicidade
das atividades. Porém, o importante é compreender a magnitude das pequenas
contribuicdes para a melhoria da qualidade de vida global.

ALMEIDA, E J.; FONSECAJUNIOR, F. M. Projetos eambientes inovadores. Brasilia: Ministé-
rio da Educacgdo-Secretaria de Educacao a Distancia, 2000. 96 p.

CNZAPSKI, S. A implantagdo da educacdo ambiental no Brasil. Brasilia - DF: Ministério da
Educacé@o-Ojordenacado da Educagdo Ambiental, 1998.166 p.

WWWuma.org.br

97



Critérios de avaliacdo do projeto
Vera Regina Costa de Toledo

Avaliar significa emitir um juizo de valor sobre a realidade que se questiona, seja
a proposito das exigéncias de uma acdo que se projetou realizar sobre ela, sejaa
proposito das suas conseqiiéncias. Portanto, a atividade de avaliacdo exige crité-
rios claros que orientem a leitura dos aspectos a serem avaliados.

Os critérios de avaliacdo de um projeto tém um papel importante, pois explicitam
as expectativas de aprendizagem, considerando objetivos e contelidos propostos,
a organizacao logica e interna dos conteldos, as particularidades de cada mo-
mento, no desenrolar do mesmo, e as possibilidades de aprendizagem decorren-
tes de cada etapa do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, em uma deter-
minada situacdo, na qual todos tenham condicBes de desenvolvimento dos pon-
tos de vista pessoal e social.

Nao se pode esquecer que os critérios de avaliacdo devem permitir concretizacbes
diversas por meio de diferentes indicadores; assim, além do enunciado que cs
define, devera haver um breve comentario explicativo contribuindo para a iden-
tificacdo de indicadores, nas producdes a serem avaliadas, facilitando a interpre-
tacdo e a flexibilidade desses critérios, em virtude dos objetivos e contelidos
predefinidos.

Os critérios para avaliacdo aqui propostos destinam-se a explicitar o essencial ao
desenvolvimento das capacidades necessdrias a construcdo de conhecimentos,
para uma atuacao pautada em principios ético-morais, e a uma rellexao sobre as
relagbes socioeconfmicas, culturais e ambientais que levem a uma tomada de
decisdo em direcdo a metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a quali-
dade de vida e o equilibrio ambiental.

Ver, percepcdo do diagnostico ambiental

Espera—se que a identificacdo e compreensao das relagdes entre os seres que habi-
tam o planeta valorize a vida em sua diversidade e conseqlente preservacao dos
ambientes de modo que, ao final do projeto, adquiram-se competéncias cognitivas
para destacar-se nas habilidades de identificacdo, localizacdo, discriminacdo e
nomeacdo dos fendmenos do mundo natural e dos problemas sociais, possibili-
tando condigdes de qualidade de vida.

Julgar, percepcdo do impacto ambiental

Espera—se que ao final do projeto tenha-se competéncia indicada pelas habilida-
des de lembrar e reconhecer nogdes basicas de valores éticos, morais, sociais e
humanos, de maneira a participar com éxito na diversidade dos seres vivos, em
seus diversos niveis de evolugéo.
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N\gir, percepcdo da gestdo ambiental
relacdo sociedade - natureza

Espera—se que, ao final do projeto, possa se ter uma posicdo critica em relacéo
aos dispositivos da legislacdo Ambiental: validade, firmeza e aplicacdo rigida da
mesma. Ao mesmo tempo, proponha um aprendizado de compreensdo do mun-
do que dé condicdes de, continuamente, colher e processar informagoes, desen-
volver a comunicacdo, avaliar situagdes, tomar decisdes, ter atuacdo positiva e
critica no meio social.

Orientacdo pedagogica /
praxis socioambiental ver-julgar-agir

Espera-se, ao final do projeto, com a articulacdo interdisciplinar, estimular a
percepcdo da inter-relacdo entre os fendbmenos, para compreensao da problema-
tica ambiental e para uma visao articulada do ser humano em seu meio natural.

Captagdo de recursos

Referéncias

Espera—se, ao final do projeto, obter-se, com a andlise da potencializacdo das
parcerias, a melhor viabilizacdo do projeto.
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Avaliacao do projeto escolar

Na escola

100

Vera Regina Costa de Toledo
Francisco Miguel Corrales

A avaliacdo tem o propésito de averiguar o cumprimento da meta que expressa o
objetivo quantificado que se pretende alcancar com o desenvolvimento do Pro-
jeto, conforme a area, as estratégias e os conteldos. Da mesma forma, os critéri-
os, indicadores e instrumentos de avaliacdo devem estar adequados ao contexto
da proposta do projeto.

De maneira geral, os critérios utilizados estdo relacionados ao meio fisico, as
préticas didéticas, as relacbes humanas dentro e fora da escola, ao contexto local
e ao desempenho do Projeto. Recomenda-se objetividade, clareza e um pequeno
numero de critérios, para facilitar o processo de avaliacdo. Relaciona-se, a seguir,
uma série de critérios que os alunos e professores podem utilizar, em suas avalia-
¢Bes eventuais, sobre mudancas decorrentes do processo de conscientizagao
ambiental:

Meio fisico

Presenca de cobertura vegetd: mata, bosques, capoeira, campos, jardim ou agri-
cultura.

« Qualidade do lixo nos patios.

« Material depredado.

 Pichacdo nas paredes.

Praticas didaticas

« Préticas fragmentares ou integradoras das disciplinas escolares.
« Caracteristicas dos trabalhos em equipe.

« Utilizacdo de recursos didaticos relacionados ao estudo do meio.

Relagdes humanas

» Fregiéncia e comportamento dos “aiunos-problema”.
* Interagdo “escola—comunidade do bairro”.

» Relacdo “professor-aluno”: qualificacdo da participacao dos alunos nas prati-
cas escolares.

* Interacdo “‘outros setores da sociedade — escola”.

« Participacdo dos estudantes em iniciativas associativas tais como formacdo de
grémios estudantis e movimentos ecoldgicos formais ou informais.



Meio antropico: fisico, socioe(;ondniico e tecnologico
* Cobertura arborea.

 Adocdo de préticas conservacionistas.
 Organizacdo social: cooperativa, associacao.

A
» Exodo rural.

Projeto

« NUmero de pessoas envolvidas.

* Adeséo de professores.

« Nome e nimero de instituigdes parceiras.

« Disponibilidade de recursos financeiros.

» Grupo e numero de colaboradores.

» Cooperacdo e performance da equipe coordenadora do projeto.

« Elaboracdo de novos materiais didaticos.

« Solicitagdo de adogdo do projeto por outras escolas.

« Iniciativa de professores e alunos em darem prosseguimento ao projeto.

 Desdobramentos em novos projetos locais a partir das préprias agdes (autbno-
mos).

Em piincipio, a avaliacdo do Projeto de educacdo ambiental refere—se aos resul-
tados finais ou parciais de uma etapa, mas, eventualmente, pode também ser
realizada para a adequacdo da programacéo, recursos e orgcamento.

0 método ZOPP pode ser utilizado para agilizar o procedimento de avaliacdo.
« Recapitulam-se as metas e as critérios propostos no Projeto.

« Apresentam-se os resultados obtidos.

 Limita-se um tempo, para a palavra “livre”.

« Efetua-se a avaliacdo por meio de fichas.

« Agrupam-se em “nuvens” de mesma categoria.

 Realiza-se a interpretacdo da avaliacdo.

« Verifica—se a concordancia de todos.

» Efetua-se a conclusdo da avaliacdo, sobre a continuidade do Projeto ou de
uma etapa.

« Definem-se as alternativas e as perguntas orientadoras de deciséo.

» No caso da finalizacdo do Projeto, a tomada de decisdo trata da manutencao
ou alteracdo do tema gerador, da area de estudo e a abrangéncia do publico
envolvido.

» Da-se prosseguimento a elaboracdo do projeto futuro.

* No caso de uma etapa intermediaria, dd—se prosseguimento a execucdo da
etapa posterior
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Na finalizacdo de cada etapa de avaliacdo, ficam definidos os préximos procedi-
mentos, prazos e responsaveis pela execucdo das tarefas.

Dessa forma, s se inicia uma etapa quando a anterior estiver completamente
realizada. Impede-se, assim, o aciUmulo de responsabilidades e a criacdo de ex-
pectativas improvaveis.

A eficiéncia do processo de avaliacdo pode garantir a eficacia do projeto.

ALMEIDA, FJ.; FONSECAJUNIOR, F M. ftojetos eambientes inovadores. Brasilia: Ministé-
rio da Educagdo-Secretaria de Educacéo a Distancia, 2000. 96 p.

BUSQUETS, M. D. Temas transversais em educacgao: bases para uma formagdo integnil. Sdo
Paulo: ."Uica. 1999.

SILVA D.J. Vivaa floresta viva. Santa Catarina: Secretaria de listado de DesenvoKimento Urbano
e Meio;\mbiente-Programa de Educacao ; \mbiental, 1996. 96 p.



Monitoramento ambiental

Valéria Sucena Hammes

De acordo com Argumedo (1981), a educacdo € uma prética social, orientada
para transformar as circunstancias através da transformacéo dos sujeitos, inter-
ferindo nos seus processos de aprendizagem.

O carater permanente da proposta socioconstrutivista baseia-se no desenca-
deamento de discussdes sobre o meio pela comunidade, c{ue possibilitem a com-
preensao sobre a realidade ambiental. Entende—se que assim a educacdo ambiental
pode viabilizar-se como um instrumento de transformacao social, mais racional,
sem a comocdo dos momentos politicos.

Comumente, observa-se mudanca de comportamento dos pais estimulada pelos
filhos, mas nem sempre se transmite a visdo critica, a ndo ser que seja incorpora-
da como habito da cultura local. Toma-se necessario, entdo, criar-se o costume
de acompanhar as condi¢cbes ambientais. Por isso, além da avaliacdo do aluno,
do professor e do projeto, propde—se que o programa de Educacdo Ambiental crie
dispositivos de acompanhamento no presente, dos estudos ou agbes do passado,
no ambiente préximo.

0 acompanhamento sistemético do meio é denominado de monitoramento
ambiental. Em geral, utiliza geotecnologia de Gltima geracéo, com informacéo
orbital, georrefenciada, de imagens de satélite e softwares de geoprocessamento,
para acompanhar as condicdes ambientais, como as condicies climaticas, a con-
taminacao dos rios, a disponibilidade de agua, o risco de queimadas, que subsi-
diam andlises de cotagdes de commodities, fretes, insumos, irrigacdo, semeadu-
ra, colheita, etc. (Www.cnpm.embrapa.br)

Parece uma tarefa ardua, acima das possibilidades técnicas dos professores, mas
0 que se propde € a criacdo de dispositivos simples de observacdo, analise e divul-
gacdo sistematica.

Sugere-se aproveitar as datas comemorativas, exposicies periddicas ou materiais
informativos para divulgar os projetos do passado e o reflexo das agbes (erros ou
acertos) no presente, para o publico atual (hovas turmas) e para a comunidade.

A colaboracdo no plantio de uma mata ciliar por exemplo,pode ser acompemha-—
da anualmente, no Dia da Arvore. Nessa oportunidade, conta-se a historia do
projeto, da importancia daquela vegetacéo para as geragdes futuras.

E importante a manifestacdo publica da escola, por jornal, radio ou programa
de televisdo local, para agradecer ou alertar as autoridades competentes sobre as
condigBes encontradas e ressaltar o significado daquele aspecto, para a comuni-
dade local. Demonstra-se a sociedade local que a comunidade escolar esta ciente
da situacdo ambiental; ao exercer plenamente a cidadania, também estimula a
*“consciéncia coletiva de protecdo comunitaria” e resgata a dignidade da insti-
tuicdo formadora de opinido.
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Dinamicas de grupo
John Keith Wood

0 termo “dindmica de grupo” foi introduzido pelo psicologo alemédo-americano
Kurt Lewin, nos anos 40. Refere-se ao modo como os participantes se relaciona-
vam uns com Gs outros, como expressavam e trocavam idéias e sentimentos e
como <e influenciavam e se alcancavam decisdes. Lewin baseou seu trabalho na
seguinte observacdo: grupos ndo sdo mera colecdo de individuos, constituem
uma entidade entre si. Por exemplo, juris e outras comissdes freqlientemente
chegam a algumas decisfes que nenhum de seus membros teria tomado se tives-
se agido por si s6. Grupos produzem solucles criativas para problemas, resolu-
¢les justas para conflitos, e conseguem decisdes sabias que ndo tinham ocorrido
aos seus membros antes das deliberagdes.

Até a época de Lewin, as atividades formais dos grupos eram estudadas como
“psicoterapia de grupo”, um termo cunhado em 1910 pelo austriaco Jacob Mo-
reno. Em seus grupos teatrais de Viena, os participantes representavam seus pro-
blemas, tomando-se assim mais conscientes de seus conflitos psiquicos. A maior
parte das praticas terapéuticas usadas atualmente foi desenvolvida antes de 1940.
Elus crani consideradas como pai tc da Medicina. Tiatamentos de grupo envol-
viam o uso de musica, danca e artes plasticas. Os participantes eram encorajados
a serem francos sobre seus sentimentos e pensamentos e acabavam conhecendo-
s como pessoas, sem as fachadas da vida social ou profissional. Eicavam saben-
do o que os outros pensavam de s e que tipo de individuo aparentavam ser,
melhoravam sua auto—estima . Nos grupos inspirados pelo psicoanalista austri-
aco Alfred Adler, as membros aprenderam o valor da igualdade social. Com o
norte—americano L.C. Marsh, aprenderam que o coletivo pode curd—los ou pode
quebra-los também.

Depois de Lewin, o foco das atividades de grupo virou-se para a educacdo. Ele
desenvolveu uma abordagem para o aprendizado, dirigido a grupo de pessoas
“normais”: lideres industriais e académicos, trabalhadores, bem como outros
cidaddos comuns. Com a popularidade do comportamentalismo em psicologia,
as abordagens de grupo tenderam a adotar técnicas para “facilitar” o aprendiza-
do e “promover” a mudanc¢a de comportamento. “Modelar”, “ensaiar”’, “trei-
nar” sdo conceitos comportamentais aplicados aos grupos. Modelar, por exem-
plo, € uma tentativa de usar a tendéncia natural humana de imitar para mani-

pular o comportamento da pessoa.

Hoje, o termo “dindmica de grupo” se refere as atividades desenhadas para ma-
nipular o comportamento de um membro do grupo ou mudar seu pensar. Os
membros do grupo se envolvem em jogos, movimentos corporais, exercicios de
respiracdo profunda, meditacBes conduzidas, tudo com o objetivo de “relaxa-
mento”. Eles sdo colocados em pequenos grupos para completar alguma tarefa.
Suas realizaces sdo, entdo, trazidas para sessdes de plenario — o grupdo. Um
lider de grupo ira resumir e talvez gravar os resultados dos grupinhos. Uma
grande parcela de tempo serd dedicada a estiibelecer a data e o local do préximo
encontro.
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o trabalho em grupo é mais produtivo

Sejam elas divertidas ou chatas, resultem ou ndo na producéo de declaracfes ou
resolucdes, as atividades de grupo nao sdo necessarias para realizar mudancas
construtivas, ou oferecer insights Uteis. Grupos de pessoas podem agir mais cria-
tiva e efetivamente se ndo forem mantidos ocupados realizando tarefas dJue atra-
palhem seu potencial humano latente de ser liberado. O fato é que grupos hu-
manos ndo precisam de estimulacdo através de artificios. O que necessitam é de
tempo e espacos livres, sem embaracos.

Aprendizagem inovadora ou de manutencao

Grupos humanos, quando deixados por sua conta, sempre foram capazes de
funcionar sabiamente. Quando confrontados a um choque subito, crise ou escas-
sez perigosa, 0s grupos mobilizam suas potencialidades para reagir. Ainventividade
que ocorre se chama “aprendizagem inovadora”. Ela expde o todo e as partes,
lidando com multiplas causas e efeitos, como também com o “inter-relaciona—
mento entre os elementos-chave”.

Essa dinamica nao € eficiente (para seguir uma sequéncia ldgica em direcdo a
uma conclusdo), mas é altamente efetiva. 0 que se encontra na maioria das
abordagens atuais de dindmicas de grupo € uma “aprendizagem de manuten-
¢80 que, segundo os professores Botkin (EUA), EImandjra (Morocco) e Militza
(Romania), € a “aquisicdo de vistes fixas, métodos e regras para lidar com o
conhecido e com situagdes recorrentes... o tipo de aprendizagem programado
para manter um sistema existente ou um modo de vida estabelecido”. Aprendi-
zagem de manutencéo é essencial para a continuidade de grande parte da infra—
estrutura da civilizacdo. Ela reforca os valores do sistema a que se destina man-
ter e ignora os outros. Mas ao lidar com problemas novos e persistentes o exata-
mente necessario € a inventividade.

Um exemplo de aprendizagem inovadora
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Nos anos 60, milhares de cientistas e engenheiros norte-americanos de meia
idade ficaram desempregados. Tendo passado uma média de 25 anos construin-
do uma carreira de sucesso, de repente se viram sem trabalho e sem perspectiva
de ser reempregados. Politicas governamentais haviam eliminado varios projetos
cientificos. Sem resultados €eles procuravam emprego.

o0 Estado tinha pouco a oferecer além de um misero plano de seguro desempre-
go. Para poderem receber umas poucas semanas de pagamentos e aconselhamentos,
os desempregados tinham de registrar-se. Al, aconteceu um fendmeno interes-
sante.

Os proprios engenheiros desempregados se ofereceram voluntariamente pai a con-
duzir os registros. Um pequeno escritorio lhes foi cedido. Os registrantes vinham
ao escritorio, assinavam os documentos necessarios, tomavam um cafezinho e
espontaneamente discutiam seus problemas, uns com as outros, enquanto espe-
ravam. Descobriu-se que as pessoas, ficando no escritdrio e conversando a vonta-



de, rapidamente voltavam a trabalhar. Ndo necessariamente, voltavam para seus
empregos anteriores, nem sempre para 0 mesmo campo de trabalho, mas come-
cavam a ganhar a vida novamente, de maneira satisfatoria. Por exemplo, um
metallUrgico cujo hobby era fotografia comecou a trabalhar como fotdgrafo poli-
cial forense. Um projetista de aeronave, dtie era apaixonado por motocicletas,
comegou a produzir um motor por ele desenhado, vendendo-o admiravelmente.
Um engenheiro eletrénico, que se interessava por arte, abriu uma galeria muito
rentavel.

0 que estava acontecendo? Os individuos em crise, sem querer, tropecaram em
um modo de liberar o potencial criativo do grupo. Aconteceu o seguinte: primei-
ramente, eles tentaram tudo que podiam pensar para resolver seus problemas.
Sem sucesso, afundaram-se em desespero. O destino juntou-os e eles comecaram
a compartilhar suas histérias, entre si. Realizando que ndo estavam sés, que
outros estavam vivendo a mesma experiéncia, comecaram a ouvir, realmente
escutar uns aos outros.

0 grupo ajudava a pessoa a ver que sua vida tinha mudado e isso exigia uma
nova perspectiva. ;?"udava—a a explorar suas ambicfes, desejos e opgdes. Ofere-
cia—lhe suporte emocional, através da compreensao de seus sentimentos. Dava-
Ihe sugestfes préticas, aceitas ou nao por ela.

Em uma amostra de 500 pessoas desempregadas, 80% daquelas gue tiveram a
oportunidade dc participar dc tais grupos (que foram subseqlientemente mon-
tados em uma escala maior), comegcaram uma nova carreira satisfatéria na vida,
dentro de um periodo de 6 meses a partir dos encontros. Somente 30% consegui-
ram omesmo, dentre aqueles que participaram do programa de aconselhamento
do governo, desenhado e conduzido por psicélogos “especialistas”, usando os
mais recentes modelos de “dinamicas de grupo”. Em uma amostragem similar
de pessoas que nao participaram de nenhuma dessas duas abordagens, isto €,
nao fizeram nada, averiguou-se que 50% foram capazes de resolver seus proble-
mas depois de 6 meses. Conclusdo; a capacidade inovadora do grupo “natural”
foi um tremendo sucesso, enquanto a interferéncia de especialistas do programa
oficial, na verdade, prejudicou as oportunidades das pessoas para uma transicéo
de vida bem-sucedida.

Alguns principios que se notam em grupos bem-sucedidos
Composicéo

Os membros do grupo sdo iguais. Tém problemas comuns e as mesmos objeti-
vos. N&o precisam necessariamente concordar uns com os outros. Podem até
nem gostar do outro. Mas estdo no mesmo barco.

N&o ha animadores interferindo para fazer as pessoas ficarem & vontade ou
incentiva-las a agir. Nao héa pessoas “de fora”, como aconselhadores, observado-
res, académicos, jornalistas, pessoas que vém dar sugestdes, ndo serao as pessoas
gue terdo de se submeter a elas nem viverao com as conseqiéncias de suas idéias
ou convicgoes.

0 tipo de grupo que acontece pode ser caético, as vezes. Progride, volta atrés,
fica parado e avanca. E liderado por pessoas diferentes, em ocasifes diferentes.
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Aquele que tiver a habilidade, os fatos, a idéia, o insight, a emocdo cativante,
Necessarios N0 momento certo, toma-se o (a) lider ckfato.

Valores

Um dos principais valores é a experiéncia pessoal a ser considerada como conhe-
cimento. O fato de compartilhar sua experiéncia ajuda o participante a se tornar
mais consciente de seus verdadeiros sentimentos, mais ciente da propria vida
nesse momento e mais consciente de seus sonhos para o futuro. E também ajuda
outros participantes a refletirem sobre suas vidas.

0 valor das relagdes sociais também se torna aparente. E, na relacdo com cs
outros no grupo, na familia, na comunidade, que as pessoas podem resolver seus
problemas pessoais e tornar o mundo um lugar melhor.

Nas palavras do psicologo norte—americano Carl Rogers, “um respeito firme-
mente arraigado pela integridade da pessoa” também esta envolvido. H4 uma
vontade de aceitar um ao outro no proprio nivel individual de desenvolvimento
pessoal e dar a pessoa a “liberdade de achar as proprias solucbes para seus pro-
blemas”.

Métodos

Os membros do grupo ndo séo passivos. S80 extremamente ativos, seguindo
cjuak”uer pista que possa resolver seu problema. IS>sugest6es dos colegas sdo
seguidas com empenho.

Inconscientemente, o grupo desemboca no mesmo caminho a que o filésofo aus—
triaco-israelita Martin Buber também chegou. Ao descobrir o verdadeiro encon-
tro de coracgdo para coragdo entre pessoas, ele disse: “E somente quando todos os
meios fracassam que o encontro acontece”. A0 se exaurirem todas as possibilida-
des, o grupo Vvolta—se para os proprios recursos — gque freqlientemente contém a
criatividade necesséria.

Nesse ponto, pode ser valioso notar a similaridade com o crescimento das plan-
tas. Como na agricultura convencional, a dindmica de grupo convencional otimiza
a producdo. Um agricultor, nesse esquema, produz uma colheita abundante de
um produto de cjualidade uniforme. A natureza, por sua vez, combina tudo,
produzindo diversidade, otimizando potencial e usando apenas uma pequena
parte. Recompensa a paciéncia, ao invés do empreendimento. Milhares de se-
mentes sdo produzidas. Somente umas poucas germinam, por vez. Ela se con-
centra na auto-regulacéo e na reciclagem dos residuos - isso que hoje se chama
“sustentabilidade”. Novamente, néo é eficiente, mas € efetiva. Uma pessoa no-
tara o caos na floresta. Nada é arrumado. H& uma grande variedade de arvores.
Galhos quebrados. Arbustos desordenados. Matéria em decomposicdo. Outra
pessoa vera a unidade na floresta. 0 ecossistema ideal. O intercambio de ener-
gia. A reciclagem. Nao hé lixo. A diversidade protegendo sua sobrevivéncia. O
grupo que se concentra na aprendizagem inovadora também otimiza o potenci-
al. Em vez de producio de exercicios de bralnstormlng, analise de opgdes, tabe-
las de trabalho, planos de acdo, mudancas de conduta, etc., abrem muitos cami-
nhos para novas percepgoes, insights e agdes relevantes. Cultivam e liberam o
potencial humano.



0 método basico pode ser assim resumido: dirigir a melhor parte de si mesmo a
melhor parte do outro que algo de valor inestimavel possa ser realizado.

Atitudes

Em um grupo bem-sucedido, as membros podem ndo comecar com o que se
chama de uma atitude “positiva”, ndo estando muito entusiasmados sobre seu
futuro e a possibilidade de melhorar sua sorte, apenas sentando juntos e conver-
sando. Os participantes podem discordar, e até discutir entre si. Mas se estiverem
trabalhando por um objetivo comum, chegardo a se convencer a abandonar sua
idéia por outra melhor. Que ninguém figue consistentemente puxando solugdes,
progrEimas, politicas ou crencas predeterminadas. Para uma aprendizagem ino-
vadora bem-sucedida, o grupo necessita de um “campo de jogo plano”.

Requer-se muita paciéncia para superar a tendéncia de conduzir o processo,
limpa-lo ou organizd—lo logicamente. Grande parte dessa tendéncia vem do te-
mor de que nada significativo aconteca. Vai acontecer. Mas acontecera depois de
(talvez muitos) momentos de indecisdo, duvidas, tédio, irritacdo. Certamente
sera conseguido por uma profunda honestidade, consigo mesmo e com as outros,
pela expressdo de emogdes e valores humanos —considerados as “enzimas” da
mudanca, através do humor e por vezes com alegria. Sempre através da elevacdo
de nossas convicgdes pessoais. Para funcionar bem nesses ambientes, as membros
do grupo precisiim daquilo que Keats atribuiu a Shakespeare, “uma capacidade
negativa... capaz de estar frente a incertezas, mistérios e dividas sem qualquer
busca irritadica de fatos e razdo”.

Em um grupo bem-sucedido, as pessoas provavelmente tém a mente aberta.
Dispostas a ouvir e a entender. Aprendem a falar sem gastar mais tempo que o
necessario, sem monopolizar a atencdo. Podem escutar opinides diferentes sem
precisar concordar, nem atacar, nem sentir que tém de defender suas posicies a
qualquer custo. Terdo abertura para escutar toda as falas e os siléncios. Cada
uma participa do seu jeito que s € errado se achar que € “o jeito”. Levam em
consideracdo uma idéia extravagante, uma nova perspectiva, ou algo de foras-
teiro. Sdo curiosas. Mais preocupadas com o “como” do que com 0 “porqué”.
Algumas pessoas precisam lamentar sua situacao, reclamar, chorar em desespero.
Outras tém de suportar seus medos com bravatas. Por fim, essas posturas inefetivas
serdo deixadas de lado, a medida gue as pessoas chegarem ao ceme da questdo -
talvez elas tenham, de fato, os meios de mudar suas vidas para melhor. Cada
uma esta querendo, dentro do possivel, ser transformada pela experiéncia vivida
junto. Elas tém a chance de um novo comecgo. 0 que desejam realmente fazer
com o resto de suas vidas?

O papel do convocador

0 convocador do grupo néo é responsavel pelo resultado positivo ou negativo do
encontro. Isso esta nas maos do grupo e do destino. Mas ele ou ela é responsavel
por aquilo que o grupo ndo pode fazer. Especificamente, seu trabalho é convidar
0s participantes apropriados, marcar o lugar e a data do encontro, escolhendo
uma data que se imagina ser adequada para esses participantes. O lugar, devido
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aos seus ja bem conhecidos efeitos sobre a consciéncia dos participantes, devera
ser escolhido para combinar com os objetivos do encontro. (Sabe-se, por exem-
plo, que praias impolutas, montanhas elevadas e outros cenarios naturais favo-
recem pensamentos reflexivos e insights. Um espaco feio, abarrotado, provoca
dor de cabeca, depressdo e irritabilidade, enquanto um que seja limpo e atraente
provoca sentimentos agradaveis. E fécil observar como o humor de uma pessoa €
diferente em um jogo de futebol ou em uma sala de espera de dentista.)

E importante que haja um depoimento simples e conciso do convocador, falando
sobre seus valores e 0 proposito do encontro. Cada paossivel participante podera
estudar esse depoimento e responder a partir do préprio ponto de vista.

Durante o encontro, o convocador adere entusiasticamente como qualquer outro
participante. Ndo ha divisdo de papéis. O processo, desde o inicio, é centrado no
grupo. No comeco, o convocador centra—se em um grupo (imaginario). Desde
que o grupo se encontre face a face, ele se torna acima de tudo um participante
com todas as obrigagdes da participacdo. Se “esclarecer sentimentos” for neces-
sério, ele s aplica nessa tarefa. Cada um dos participantes também faz o que
pode. Ndo é que o grupo seja “desestruturado”. Nem que ndo existam lideres.
Em verdade, o grupo estrutura suas atividades a medida que vai precisando. E
lideres emergem, em momentos diferentes, quando o que tém a oferecer se torna
mais (til ao grupo.
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Valéria Sucena Hammes

E importante considerar que o ser humano, ao nascer, traz consigo capacidades
artisticas e criativas que precisam ser despertadas e cultivadas.

A arte passa a ser, nesse contexto, uma terapia para a alma, tanto dos jovens
como dos mais velhos, cuja interacdo pode ser estimulada por programas de
voluntarios.

Quanto mais a sociedade moderna for regida pelo espirito da mecanizacao, mais
a arte se torna o Unico contrapeso para equilibrar a vida de todos nés, pois ela
tem uma relacdo intima com nossa vida interior.

Saude ou doenca, felicidade ou infelicidade podem depender da pessoa ter uma
atividade criativa ou nao.

As grandes areas da cultura humana. Religido, Arte e Ciéncia, sdo expressoes das
trés forcas basicas da alma humana: o querer, o sentir e o pensar. A religido € o
“guerer”, de incluir nossa vontade a VVontade Divina, com nossa responsabilida-
de perante o mundo divino e nossa aspiracdo pelo bem. A ciéncia é o “pensar”,
na necessidade de conhecimento da alma pensante que procura a Luz da Verda-
de. A arte € o “sentir’, que intimamente esta ligada aos sentimentos da alma,
ligada ao coracdo, como 0 Amor

A relacdo entre a arte, religido e ciéncia mudou radicalmente com o passar do
tempo. Antigamente, a religido pulsava como uma corrente de calor através dos
seres humanos, impulsionando sua vontade. Hoje, domina o espirito cientifico,
com seu raciocinio analitico. Através dele se desenvolveram as tecnologias que
aprisionam o homem em uma vida cada vez mais mecanizada, até o lazer, como
0s jogos eletronicos, televisdo, etc.

A falta de um meio termo, um fator harmonizador, para o sentir, causa um de-
senvolvimento unilateral dos dois polos, querer e pensar, com a frieza intelectual,
esportes competitivos, lazer em tomo de prazeres flteis (droga, alcool, erotismo
barato) e do outro lado, vontade fraca e depress&o.

Os exercicios artisticos funcionam como terapia, vivificam as forgas criativas
atrofiadas, promovem a respiracido da alma e interligam de maneira sadia os
processos do pensar, sentir e querer Durante o exercicio artistico, todo o ser esta
harmoniosamente em viva atividade.

A arte é a forma mais bela de humanizacdo do mundo. Apesar da perfeicdo e
beleza da natureza, nunca poderia produzir os sons de uma sinfonia. O homem
€ capaz de elevar o material para uma expressao de si mesmo.

Quando o homem trabalha artisticamente, ele afirma o seu centro (eu) e se en-
trega as percepgdes e ao material que ird trabalhar (argila, tintas, madeira). Ele
faz sua alma irradiar para seus dois pélos e os unifica por meio do fazer amoroso,
pois s6 assim pode produzir uma obra ou objeto de arte.

Aquele cuja alma ndo consegue mais responder aos constantes espetaculos
mutantes da natureza néo é tocado pelo encanto de uma ilor ou pelas grandes
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obras de arte, j& ndo pode ser denominado sdo. Ele ainda tem seus sentidos e
percebe o mundo no seu aspecto exterior, mas ele ndo mais penetra com a alma
a sua atividade sensoria. A alma entdo, aos poucos, sentir-se-a solitaria e o espi-
rito empobrecera em vez de enriquecer-se com a beleza do mundo. Durante
algum tempo, esse estado pode permanecer despercebido na alma, mas ao longo
do tempo, certamente aparecerao as conseqiéncias nas vidas fisica e corporal.

A natureza da crianga solicita a arte, tanto as plasticas, como a poética e a mu-
sica. Ela deve ser trabalhada de forma adequada na idade escolar.

Quando a crianca vivéncia a arte, podemos observar:

« O raciocinio despertara para uma vida verdadeira, quando a natureza € com-
preendida.

» O senso de responsabilidade amadurecera quando o impulso do fazer, artisti-
camente em liberdade, dominar o material (argila, madeira, etc.).

A crianca que desenvolve a percepcao da beleza contida na natureza amadurece
para o saber; a crianca iniciada artisticamente amadurece para o fazer. No saber,
0 ser humano se desgasta, fortalece no fazer, ele cresce com a aplicacdo do resul-
tado do seu saber.

Propde-se que a arte seja organicamente integrada ao ensino. Ensino e educacao
s8o um todo. Conhecimento, aprendizado de vida, exercicios praticos, desenvol-
viniento de c:apacidades devem partilhar da atividade artistica. A vivénc;ia artis-
tica deve almejar o aprender, observar e conquistar habilidades.

A grande tarefa da arte é aprofundar a tdo superficial relacdo do homem com a
beleza e fazer com que a alma se tome ativa. S6 assim ele alcanca uma auto-
estima digna do ser humano, para atingir o equilibrio entre a supervalorizacio
(soberba) e os tdo difundidos complexos de inferioridade.

Uma pessoa assim vive o0 seu trabalho diaiio de outra maneira; a sua relacio
com o mundo e com seus semelhantes é uma relacdo de liberdade. Medos cons-
cientes e inconscientes desaparecem e sente, como conseqiiéncia, uma felicidade
nunca antes sentida.

A beleza é uma doadora de vida como o respirar. Ela HexibiEza a alma, agquece o
coracdo e vivifica os processos vitais. Na beleza, vivencia—se o espirito presente na
matéria. Enganam-se os que acreditam gue o ser humano espiritualizado pode viver
sem ela. Como uma planta sem luz, morre na alma e no fisico. Os seus érgdos endu-
receriam precocemente e sua natureza secaria. A linguagem da beleza € a linguagem
do mundo da luz, da qual somos parentes no fundo do nosso ser



0 desafio da cooperacao

N'8bio Luiz de Mello Martins
Luiz Fernando Barcelos Grilo

“Se o0 importante é competir, o fundamental é cooperar.” (Brotto, 1997)

0 trabalho com Jogos Cooperativos € uma pedagogia para os mais diferentes
segmentos da educacdo e da “trans-formacgéo” pessoal e social. A idéia é criar
uma rede infinita de relacBes que tenha como proposta a inclusdo. Sao jogos em
gque o “se 0 importante é competir, o fundamental é cooperar”, ou seja, funda-
mentalmente oferecem desafios comuns que sejam transpostos através de atitu-
des que aglutinem e agrupem idéias e agdes. Nao hé a preocupacéo, tdo comum
e tdo arraigada em nossa sociedade, de estimular ou propiciar a competicdo. Ha
sim uma preocupacdo em estimular atitudes cada vez mais solidarias e menos
solitarias que visem ao bem comum e a construcdo de uma “comum —unidade”
em que tenhamos a oportunidade de jogar juntos, dando-nos a possibilidade da
diversdo como um meio de alcancar solugfes para problemas como o individua-
lismo, a agressividade, a competicdo a qualquer preco, custo, sem 0 minimo
interesse com o coletivo ou com o outro.

Os jogos cooperativos (Tabela 4) abrangem diversos campos e universos de pos-
sibilidades de atuacdo. Sempre com 0 compromisso e com o principio de que a
melhor acéo é a juncdo de varias ages. Assim, o objetivo primordial ndo é o
resultado em si, mas como alcanca—lo. N&o jogar contra o outro, mas com o
outro possibilita o desenvolvimento da percepcéo de que o ser humano necessita
“inter-agir” antes que ndo caiba mais nenhuma acéo. Interagir com o mundo
em que vive, interagir com o seu semelhante e se perceber parte integrante dessa
enorme “uni-diversidade”.

Tabela 4. Caracteristicas dos jogos cooperativos.

« Sao divertidos para todos.

» Todos tém um sentimento de vitdria.

« Hé& uma mistura de grupos que brincam juntos criando um alto nivel de aceitacdo mutua.
« Todos participam e ninguém é rejeitado ou excluido.

» Osjogadores aprendem a ter um senso de unidade e a compartilhar o sucesso.

« Desenvolvem autoconfianca porque todos sdo bem aceitos.

« Ahabilidade de perseverar ante as dificuldades é fortalecida.

e Para cada um ojogo € um caminho de co-evolucao.

Korile: Orli. k (1989).
Os jogos propostos aqui tém o intuito e o principio basico de integrar e de desen-

volver “re-flexdes” coletivas e individuais sobre as atitudes que tomamos a cada
dia e em cada momento do dia. Podem ser usados com todas as pessoas de todas
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Jogos cooperativos

Fabio Luiz de Mello Martins
Luiz Fei nando Barcelos Grilo

Construcdo da proposta pedagogica

Para a elaboracéo de uma proposta pedagdgica e para sua construcao, € necessa-
rio uma equipe em que todos caminhem de modo conjunto, interagindo e com-
partilhando idéias. Os quatro jogos apresentados a seguir visam incentivar a
interacdo entre as pessoas e uma modificagio do olhar, muitas vezes focado em
realizacbes apenas individuais.

Jogo dos Autografos (Brotlo, 1997)

Material necessério: folhas de sulfite e canetas.
NuUmero de participantes: a partir de quatro pessoas.

Objetivo do jogo: conseguir 0 maior nimero de assinatunis possivel numa folha
(Ic papel, ctii utn minuto, scin repeticéo.

O jogo: a partir dessa proposta, inicia-se 0 jogo; apds o tempo decorrido, os
participantes verao que conseguiram um ndmero, possivelmente, pequeno, cm
relacdo ao gixipo total. Havera um momento para a reflexdo (intervalo) sobre as
procedimentos e os resultados atingidos. Apds essa refiexdo, sera proposto pelo
facilitador que refacam durante o mesmo tempo a atividade. H& vérias possibi-
lidades de = atingir o que foi proposto, uma delas, por exemplo, € que todos
assinem a mesma folha.

Propasito do jogo: refletir sobre as atitudes que temos diante da vida, podendo
elas serem cooperativas ou competitivas.

Espaguetdo (Deacove, 1974)

Material necessario: um espaco amplo.
Objetivo do jogo: desenrolar-se sem soltar as maos dos companheiros.
Numero de participantes: grupos de 6 a 10 participantes.

O jogo: inicia-se ojogo formando um circulo ou varios circulos. Todas as pessoas
devem estar de frente para o centro do circulo. Cada pessoa estende sua mao
direita de forma a dar a mao para uma pessoa que nao esteja ao seu lado direito.
Com o braco esquerdo ela estende a mao para o lado contréario. Agora com todos
com as maos dadas deverdo tentar desenrolar esse grande espaguete humano e
tentai' voltar a formar o mesmo circulo do inicio. Ha varias formas, ha varios
jeitos...o importante é estar em circulo.

Prop6sito do jogo: Trabalhar as diferentes possibilidades de se resolver um pro-
blema em grupo.
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Mancheles Boas (l)eacove, 1974)
Material: tesouras, cola, folhas de sulfite e alguns jornais.

Objetivo do jogo: cada grupo deveré criar, com o material ofereciclo, manchetes
de jornal para cada tema proposto que tenham uma mensagetn positiva.

Numero de participantes: no minimo dez pessoas.

O jogo: o grupo deve ser dividido em diferentes editorias de um jornal. Cada
gi'upo ficara responsavel por criar manchetes boas ou positivas, com no minimo
quatro palavras, relacionadas a editoria pela qual sdo responsaveis - Brasil,
Mundo, Esporte, etc.

Serdo dadas algumas paginas de um jornal para cada grupo. Manchetes boas ou
positivas deverdo ser criadas em um tempo de 5 minutos. Somente palavras
inteiras podem ser usadas. Finalmente, os grupos colocam suas folhas juntas,
formando o “jornal” e Iéem em voz alta as suas manchetes.

Propésito do jogo: tralialhar a criatividade dos grupos de maneira cooperativa,
mostrando que para a construgio de uma proposta pedagogica ou de trabalho €
fundamental ter um objetivo comum e um trabalho cooperativo.

O Macaco V&, O JMacaco Faz (Deacove, 1974)
miVEterial; utn espaco aniplo ou uma sala.

Numero de participantes: no minimo quatro pessoes.

Objetivo do jogo: (jue cada participante aprenda a fazer os movimentos ensina-
dos pelos outros participantes do grupo.

.....

pode-se pedir, por exemplo, uma pessoa com a inicial ‘A” e que a sequéncia, a
partir dela, seja feita no sentido horario. Essa pessoa ira fazer o seu movimento e
0s outros participantes imitd—lo. Em seguida a pessoa que esta do seu lado no
sentido horéario e assim por diante. Todos devem ver o movimento mostrado e
repeti-lo até aprenderem a fazer

Propésito do jogo: mostrar a importancia da clareza de intencdes e de propostas
para transformar um grupo em uma equipe.

Percepcdo do diagnostico ambiental
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Para diagnosticar e ter uma percepcdo de determinadas situagtes que enfrenta-
MOS e vivenciamos, € necessario, muitas vezes, agir de maneira a nos desprender-
mos de antigos hébitos ou de atitudes j& impregnadas em nosso cotidiano. Rever
conceitos e se relacionar de uma nova maneira com o ambiente em (Jue vivemos
é fundamental para uma nova percepcdo de vida. Propde-se s seguintes Jogos
Cooperativos aplicados a proposta:

Despertar os Biclios (Le Fevre; 1988)
Material: espaco amplo.
NUmero de participantes: no minimo quatro.



Objetivo do jogo: as pessoas devem acordar seus l)ichos usando para isso as
orientactes do facilitailor — mestre dos bichos.

O jogo: consiste em ("ue um facilitador — mestre dos bichos - inicie o jogo ensi-
nando uma pose gue imite uni animal. Os paiticipantes, em roda, por exemplo,
esperam as orientagdes do facilitador. O mestre dos bichos, entdo, aponta para
um participante e manda que ele imite um elefante, imediatamente, com as
maos espalmadas e bem abertas ele coloca a direita a partir do polegar tocando
seu nariz, como e fosse uma extensdo dele, a mao esquerda devera encostar na
direita tocando seu polegar com o mindinho, por exemplo. Entéo, o participan-
te da direita e o da esquerda ficam encarregados de fazerem as orelhas do elefan-
te, usando o mesmo procedimento das maos s que saindo das orelhas. Lembre-
se, esse movimento deve ser feito rapido e ha sempre a possibilidade de alguns
ensaios até ojogo comecar. Quem errar transforma-se imediatamente em mestre
dos hichos e troca de lugar com o outro mestre e 0 jogo continua. Ha variacdes,
como haver mais de um mestre, caso mais de uma pessoa erre. O tempo € estipu-
lado pela necessidade ou disponibilidade do grupo. Escolha varios animais,
crie e re—crie.

Proposito do jogo: trocar sensacles, facilitando a inter-relacdo, e trabalhar
ludicamente a percepcao dos piuticipantes.

Irilojcia das cadeiras

Material: cadeiras e espago amplo.

(ladeira iMtc (Deacove, 1974)

Objetivo dojogo: fazer com que as pessoas se integrem e ocupem a cadeira livre.
NuUmero de participantes: no minimo trés.

O jogo: forma—se um circulo com cadeiras, tendo uma a mais do que o nimero
de participantes. Todos se sentam voltados para o centro do circulo deixando
uma cadeira livre. O jogo inicia com os participantes que estdo sentados imedi-
atamente a esquerda e a direita da cadeira livre, disputando o assento. Aquele
gue sentar primeiro, fica e fala em voz alta: — Eu sentei...

0 outro participante volta para sua cadeira e, dando seqiéncia a esse primeiro
movimento, as dois participantes mais proximos daguele que sentou na cadeira
livre mudam um assento indo em direcdo a ele. Enquanto sentam devem falar
em voz alta, respectivamente:

- No jardim...
- ...cOm meu amigo ...

O participante que falou — com meu amigo - chama o norne de algum dos
paiticipantes. 0 amigo chamado sai de seu lugar e vai sentar-se ao lado daquele
gue o chamou, deixando a cadeira que ocupava, livre. E assim 0 jogo prossegue,
repetindo esse processo para ocupiir a cadeira e comfjletar a frase: —Eu sentei...no
jardim...com meu amigo...

Com um numero maior de participantes pode-se u.sar mais de uma cadeira livre.
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() tempo do jogo é regido pela movimentagao dos participantes e, de preferéncia,
sO termina quando todos ja tiverem se movimentado pelo menos uma vez.

Propésito do jogo: trabalhar com a sobra de recursos e incentivar a inter-relacdo
do gnjpo.

Danca das (ladeiras (Orlick, 1989)

Objetivo do jogo: todos os paiticipantes terminarem o jogo sentados. Nao pode
haver exclusdo em nenhuma das rodadas.

Numero de participantes: no minimo quatro.

O jogo: coloca-se um numero de cadeiras em circulo menor que o nimero de
participantes e é proposto para o giupo o objetivo. Coloca-se a musica e todos
vao dancando em volta das cadeiras, logo a musica para e todos tém que sentar,
podendo ser no colo dos outros, dois na mesma cadeira ou de algum jeito criado
pelos participantes. Para recomecar, tira-se uma cadeira. F assim por diante, até
ndo restarem mais cadeiras. Os participantes deverdo criar um proc(;dimento
pai-a alcancar o objetivo pro[)osto, podendo, por exemplo, sentarem cm seus
colos.

Propo6sito do jogo: lidar com um momento de escassez, trabalhando a incluséo e
refl(‘(iiido sobre esse momento.

Travessia (Brotlo, 1997)

Objetivo do jogo: com as cadeiras, o grupo deve chegar, junto, ao lado oposto de
onde estd. Sem arrastar fis cacleira ou tocar com qualquer paile do coi'po no chao
e enfileirar suas cadeiras da mesma maneira do inicio.

Numero (le participantes: sugere-se 4 grupos de 5 ou 6 paiticif)antes, mas ha
maleabilidade para mais ou para menos.

O jogo: pdem-se as cadeiras em fileiras. Como sugestao essas cadeiras podem ser
dispostas lateralmente. O enredo a ser sugerido pode ser que as cadeiras sdo haus
gque deverdo atravessar 0 oceano; caso sejam criancas, pode-se inventar (Jue elas
s80 naves interplanetarias. Cada fileira deve estar bem distante da outra, for-
mando mais ou menos um retangulo. A partir do objetivo proposto, o grupo deve
seguir com sua “nau”.

Propo6sito do jogo: trabalhar com a dificuldade de um objetivo comum, mas
com muitas maneiras de ser conseguido. O tempo deve ser de acordo com o que
cada grupo levara para “transpor” o seu oceano.

Percepcdo do impado ambiental
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Nem sempre temos a cliance ou a capacidade de relletir sobre o impacto dos
nossos atos. Pensar, compre(‘nder e atuar de maneira positiva e criativa, traba-
Ihando para o crescimenlo da comunidade é fundamental [ara 0 novo mundo
(Jue esté se criando.



(‘oopoeina
Material: canetas, lapis, folhas de sulfite.

Objetivo do jogo: cada grufx) criar uma estrofe e cada integrante devera fazer
um verso.

NiUmero de participantes: no minimo dois por grupo.

0 jogo: em grupos, a partir de uma palavra ou tema, desenvolve-se um nimero
de versos igual ao nimero de pessoas de cada grupo. Estipule dez minutos para
gue isso seja feito. Apds este tempo, o facilitador escolhe a seqiiéncia em que os
grupos disporéo seus versos e formardo um Unico poema sobre o tema maior. Se
0s participantes quiserem, podem sugerir outras formas de juntar os textos para
obter outros poemas.

Propésito do jogo: trabalhar a cooperacdo através da criatividade de cada parti-
cipante e obter resultados diferentes de formas diferentes.

Nozes (Deacove, 1974)

Material: tigela vazia, varias nozes ou amendoins.
Objetivo do jogo: pegar o maior nimero de nozes sem derruba—las no chao.
NuUmero de participantes: ho minimo seis.

O jogo: Inicia—se colocando a tigela em um dos cantos da sala e as nozes ou
amendoins em outro canto. O objetivo é que todos cornam coisas boas e compar-
tilhem isso. Os jogadores formam uma fila perto das nozes, de frente para a
tigela no outro canto da sala. Ao ouvir “va”, o primeiro jogador pegara com uma
de suas mados — ndo é permitido usar a outra de jeito nenhum - o0 maximo de
nozes que conseguir. Entdo ojogador vai levando essas nozes até o outro lado da
sala e as coloca dentro da tigela. Todos os jogadores véo fazendo a mesma coisa.
As nozes que forem derrubadas poderao ser recolhidas pelojogador que as derru-
bou, no momento em que estiver retornando a fila de jogadores. Essas nozes
serdo recolocadas na pilha. Estipula-se um tempo de maneira que todos possam
jogar pelo menos uma vez. No final, pega—se a tigela e se divide em partes iguais
0 seu conteldo para todos comerem.

Propésito do jogo: mostrar a importancia da atitude cooperativa como uma
filosofia de vida e uma postura diante das dificuldades que enfrentamos no dia-
a—dia.

Entre Nos (Brotto, 1997)

Material: aparelho de som e espaco amplo.
Objetivo do jogo: realizar 0 maior nimero de movimentos juntos.
Numero de participantes: no minimo quatro.

0 jogo: inicia-se o jogo dividindo o grupo em duplas. A partir dai, propde-se o
objetivo e coloca-se a musica. As dupkis vao fazendo os movimentos; entao,
Prof)ée-se que sejam formados trios, depois quartetos, sextetos e assim por dian-
te. O importante é que todos se movimentem juntos, dangando, andando, pu-
lando. Estipule o tempo de umas Ués musicas, por exemplo.
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Propésito do jogo: unido e participacdo de todos os componentes do gru])o.

"fela de Aranha

Matériel!: uni rolo de barbante.

Objetivo do jogo: fazer com que o barbante esteja na méo de todos os partici-
pantes.

Numero de participantes: no minimo dez.

O jogo: os participantes se colocam em circulo ou em fileiras paralelas Uma
pessoa fica com o rolo de barbante. Essa pessoa pega a ponta do barbante e
passa o rolo para quem quiser. Ao passar, fala algum problema que precise de
solucdo - por exemplo: poluicdo. A pessoa que recebe o rolo devera dar uma
solucdo antes de passar para outra falando também um problema e assim por
diante. O jogo termina quando o rolo chegar no Ultimo participante. Pode-se
também fazer o caminho inverso a fim de “desmanchar” a teia.

Proposito do jogo : perceber a importancia de cada um nessa deliciosa teia (jue €
a vida e criar um emaranhado de solugdes para cada problema apresentado.

(jestdo dos Kecursos

Dentro do processo de crescimento é importante saber gerir os lecursos e desen-
volver atividades e atitudes que sejam alternativas reais e claras para asja exis-
tentes. Criar mecanismos viaveis para a obtencdo de solugdes é um dos desafios
que se apresentam para a humanidade.

Nosso Texto

Material: canetas, lapis, folhas de sulfite.
Objetivo do jogo: escrever um texto em grupo sobre um tema proposto.
Numero de participantes: no minimo dois por grupo.

O jogo: estipule uns 15 minutos para que os grupos produzam seus textos. Em
seguida, os textos sdo trocados pelo facilitador O grupo que recebeu o texto deve
continud-lo a partir do ponto em que o outro grupo parou. Depois de 15 minu-
tos os textos devem rodar novamente. 0 grupo que recebeu o texto deve entdo
justificar o texto recebido a partir da seguinte frase: Esse texto € nosso porgue...

Propésito do jogo: trabalhar o desapego e a importéancia da criacdo coletiva.

].evante-me, Levante-me (Deacove, 1974)

Mateiial: espaco amplo.
Objetivo do jogo: levantar os paiticipantes.
NuUmero de participantes: no minimo dez.

O jogo: os participantes sentados formam uma fila tnica. O [rimeiro da fila fica
a uma certa distancia da fila, e o segundo jogador tenta levantar esse primeiro
j<jgador Se ele conseguir, entdo ele e o primeiro jogador se abracarédo e formaréo
0 p(lso que o terceiro jogador tera que levantar Se ele conseguir, entdo ele, o



Prinieiro e o segundo jogadores irdo se abracar para que o quarto jogador da (ila
tente levantar todos eles e assim por diante. Caso algum jogador ndo consiga
flodera ser ajudado pelo jogador que esta atras dele. Os dois criai &0 uma estraté-
gia para conseguir levantar o “peso” do chdo. Quando todos da fila estiverem
reunidos o jogo terminara.

Proposito do jogo: mostrar a importancia da cooperacdo e do trabalho inter-
relacionado.

Cuidado! (Deacove, 1974)

Material: um lapis com ponta bem afiada para cada jogador. Varios baldes chei-
os de ar (bexigas).

Numero de participantes: no minimo quatro.

O jogo: os jogadores formam uma fila. Chada jogador possui um lapis com a
ponta bem afiada. O objetivo do jogo é levar o baldo até o fim da fila e depois
trazé-lo de volta usando o lapis.

Os jogadores poderdo bater no baldo, de modo que este va passando de jogador
para jogador. O baldo ndo pode cair no chdo, tem (jue ser tocado por todos os
jogadores, e ndo pode encostai’ em nada, a ndo ser nas pontiis dos lapis. Estipule
um tempo para gue todos possam participtu- do jogo.

Tropdsito do jogo: percepcao e superacdo coletiva das dificultlades.

Dissertacdo do (Contador de Historias (Deacove, 1974)

Material: varias tiras de papel e lapis ou c:aneta.

Objetivo do jogo: contar uma histéria a partir da profissao e criar, em gmpo,
uma forma de inter-relacionar as profissoes.

Numero de participantes: no minimo qualro.

O jogo: sentados em circulo, cada jogador serd um contador de historias. As tiras
de papel sdo distribuidas entre os participantes para que cada um deles escreva
0 nome de um negécio, ocupacao, algum trabalho ou maneira de ganhar a vida.

Netiras de papel serdo misturadas e cada jogador pegara uma tira ao acaso. O
primeiro jogador, utilizando poucas frases, contard uma histéria. Cada frase sera
uma dica ou pista sobre a profissdo ou trabalho que esse jogador tem em maos.
~\fravés dessas frases, os outros jogadores tentardo adivinhar qual é o trabalho.
Dé uns 3 minutos para gue isso seja feito. Antes de refletir sobre as sensacfes de
cada um, os participantes terdo que conseguir integrar as profissdes para uma
atividade comum.

Propésito do jogo: propiciar a reflexdo sobre a importancia de cada um nesse
grande tabuleiro que é o universo.

Froea de Palavras (Deacove, 1974)

Material: tiras de papel, lapis ou caneta.

Objetivo do jogo: encontrar solugdes para os problenias propostos.
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Avaliacao
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Numero de participantes: no minimo seis.

O jogo: as tiras de papel sdo [>reviamente preparadas com palavras— solugéo de
(juestdo ambiental, por exemplo. Outras tiras com palavras-problema — polui-
¢do, desmatamento, miséria, entre outras. Os participantes sdo divididos em
grupos e recebem as palavras—problema. S&o distribuidas até que todas acabem.
Em seguida os gixipos recebem as palavras-solucdo, da mesma maneira. O obje-
tivo € que cada grupo disponha as palavras problema em ordem de prioridade a
serem solucionadas. Usardo, entdo, depois as palavras-solucdo. Estipule uns 20
minutos para essa etapa. Em seguida, o grupo escolhera um relator que comen-
tard a experiéncia. 114 possibilidade dos grupos trocarem palavras-solucdo para
melhor adequacao e resolugdo do problema.

Propésito do jogo: pensar, juntos, sobre a importéancia de solugdes viaveis para as
questdes ambientais, sociais, entre outras.

Avaliar € um momento fundamentd para procurar novos caminhos ou aperfei-
¢oar os caminhos que ja estdo sendo trilhados. E um momento de parar e refletir
sobre o que e como se esta fazendo e modificar caso seja necessario. PNifim, € um
momento de re-avaliagcdo constante.

A Arvore cias VUiiias Idéias

Material: cartolina cortada em forma de arvore e de folhas, (kneta ou lapis, fita
adesiva.

Objetivo do jogo: formar uma arvore cheia de folhas.
NUmero de participantes: no minimo dez.

O jogo: cada grupo recebe cinco folhtis. Nelas terdo de escrever suas propostas
para um futuro melhor Estipule um tempo de 10 minutos. Logo apds um relator
de cada grupo ira fiilar sobre o porqué das palavras escritiis pelo seu grupo e, ao
término, ira colar na arvore as folhas e assim por diante. E interessante ap6s
todos os relatos e a arvore completa uma discussao sobre a atividade.

O proposito do jogo: € um momento propicio para a avaliacdo de etapas e a
busca por novas soluces.

Abracao
Material: um espaco amplo.

O jogo: os participantes devem se espalhar pelo espago, caminhando dispersa—
mente. O facilitador abraca o primeiro participante e ndo podera mais se soltar
dele. Vdo caminhando e abracam mais uma pessoa, continuam cmninhando e
abraciun outra e assim por diante. Os participantes vao se abracando. O jogo sb
termina (guando todos estiverem af)racados em ioda. Entdo o facilitador propde
urna palavra—chave e cada participante vai emendando uma outra palavra nela.
Exemplo: O primeiro participante fala alegria, o segundo devera dizer outra
palavra (jue emende nela e comece com a Ultima lelra da palavra anterior Entdo
0 segundo fala amor, o terceiro realizacdo e assim por diante. Nao vale repetir
palavra.



Referéncias

roposito do jogo: possibilitar um grande movimento de unido e iniciar um
comprometimenlo de todos diante de um objetivo comum.

Nome e (compromisso

Material: espago amplo.
Objetivo do jogo: criar um compromisso individual e coletivo.
Numero de participantes: nho minimo quatro.

O jogo: ap6s o abracdo, os participantes podem fazer essejogo de fechamento. O
objetivo € “marcar” o compromisso do grupo. Cada participante deve falar o seu
nome e um compromisso para a sua atividade ou sua participag¢do na sociedade;
por exemplo: Camila, capacitar E importante salientar que a expectativa deve
ser com a inicial do nome da pessoa. Depois que todos falarem, devem achar
uma expectativa para o grupo. Reconhecido o compromisso de cada um e a do
grupo vamos representa-lo de alguma forma: uma parédia, uma mimica, um
poema, uma musica, uma saudacdo. Todos os participantes deveréo estar envol-
vidos.

Prop6sito do jogo: reconhecer a importancia do nosso compromisso com nossas
atitudes e com o objetivo comum - unidade.

BHOTI0, F 0. Jogos cooperativos: se o importante é competir, o fundamentai é coopertir. Sao
Paulo: Projeto Cooperacao, 1997.

BROWN, G. Jogos cooperativos: teoria e pratica. Sao 1"eopoldo: Sinodal, 1994.
DEACXMi, J. Co-op games manual. Perth: Family Pastimes, 1974.

LF FRVRFI, d .N. NewCames for the whole family. New York: Perigee Books, 1988. p. 56

ORIJCK, T. Vencendo a competi¢ao. Sdo Paulo: Circulo do Livro, 1989.
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0 Guila e o Cego

Objetivo

Metodologia

Observacgoes

126

Adaptado por Renata Minopoli

« |dentificar diferentes instrumentos de conhecimento do meio ambiente.
« Inferir como se produz o conhecimento a partir da investigacdo empirica.
» Reconhecer o ambiente utilizando como instrumento os sentidos.

« Socializar o grupo de trabalho.

l)escnvol\iiTienlo

e S(‘parar os participantes em duplas, e um de cada dupla devera vendar cs
olhos.

» Chada dupla tera 5 minutos para n‘conhecer o local em que seré rt'alizada essa
atividade (sala de aula, patio da escola, praca), objetos, pessoes.

» O integrante da dupla (Jue ndo tem os olhos veiidiidos devera guiar seu par-
ceiro para (“e ele ndo tropece ou bata em objetos e nos demais participantes.

 Para faxer a “investigacdo” do local, a dupla podera usiir a(s) forma(s) (Jue
achai- melhor: a visdo, o tato (médos ou pés), a audicdo, o olfato ou até mesmo
criar novas formas.

« Fazer a inversdo de papéis. Quem fez o papel do guia, toma-se 0 “cego” e vice-
versa.

Material

« Numero de venda de pano igual a metade do nimero de participantes.

Discussao

Quiais as dificuldades / facilidades na investigacdo de cada dupla?
e Qual (is) instrumento (s) de investigacdo escolhido(s) e o que foi percebido?
 Quais foram as descobertas feitas através da investigacdo (objetos, sons, etc.)?

e Como se da esse processo no cotidiano ?

aos coordenadores

« Na&o devera interferir no andamento da dindmic;a, porém, devera obstTvar as
participantes para ("ue possa, na fase de discussdo, fazer (X)mentarios e pergun-
tas dirigidas.



« Orientar os paiticipantes para ndo ficarem préximos uns dos outros, explo-
rando assim melhor o ambiente escolhido.

» Observar ;20 “guia“ esta cuidando adequadamente do “cego” e explorando
0 local ao mesmo tempo. Ciiso isso ndo esteja ocorrendo, orienta-lo discretamen-

te para tal acgéo.

 Procurar anotar o que e como as pessoas estao investigando o ambiente, para
aproveitai- no momento das discussdes com o grupo.

Keferéncia

S.40 PAULO (Eslado). Secretariade Eslado da Satude. Kducagao em saude. S&o Paulo: Centro de
,\(joioao Desenvolvimento de/Assisténcia Integral a Satde, 1990. 31p.
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Estatistica descritiva para
avaliacdo exploratéria de dados

Gilberto Nicoiella

E muito comum para qualquer profissional cfue trabalha com levantamento de
informactes o desejo de fazer pelo menos uma interpretacdo preliminar dos da-
dos coletados. A estatistica descritiva é uma ferramenta que possibilita extrai-
rem-se resultados pertinentes a massa de dados. Existem vai ias maneiras disso
ser feito, usando um programa (software) de computador ou mesmo por inter-
médio de uma calculadora. Por ser um programa largamente usado e por sua
disponibilidade no mercado, vamos exemplificar como obter estatisticas descri-
tivas, por meio do progiama Excel, Versédo 5.0.

Levantamento de dados

.\ssim consideremos um levantamento realizado com alunos de escolade 1" Grau,
cursando desde a  até a 8“ sdiie. O objetivo da pesquisa é saber se existe dife-
renca de comportamento entre as sexos masculino e feminino, com respeito a
cinco (juestbes, referentes ao habito da leitura.

Questdo 1 - A leitura de livros, jornais ou folhetins faz parte de sua rotina?

Sim () N&o ()

Questdo 2 - Vocé acha que sua escola tem uma infra-estrutura adequa-
da, em termos de acervo, bibliotecaria, espaco fisico, etc., como elemen-
tos motivadores a leitura?

Sim () Nao ()

Questdo 3 - Que tema(s) do(s) relacionado(s) a seguir mais desperta(m)
sua atencdo? E permitido mais de uma resposta.

Histéria() Geografia( ) Ciéncias( ) Matematica( ) Literatura( ) Ecologia( )

Questdo 4 - Vocé acha que a disciplina de Portugués tem que ter uma
divisdo de aulas igual entre Literatura e Gramética?

Sim () N&o ()

Questdo 5 - Na sua opinido, qual deveria ser a proporc¢do das aulas de
Portugués dedicada a Literatura?

10% ( ) 20% () 30% () 0% () 50% ( )
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Na labela 5 temos a distribuicdo de alunos matriculados nas (Juatro séries, por
SEXO.

"labola 6. NUmero de alunos matriculados da 5" a 8 série da Escola Estadual Montein) Lobato,
localizada no Municipio de Jaguaritna. SP. por sexo.

Série’

Sexo Total
5\‘ 6« 7 a Sll

Masculino 68 59 7~ [ 275

Feminino 62 66 76 81 285

Total L30 125 150 155 560

1’ IVps 5% G‘M('(jiiatro 7 (e H" s(*ri(‘'s formam a DQ)uIa(;éo.

Os resultados obtidos da pesquisa de opinido, n‘ferentes as questdes com respos-
ta sim ou ndo, como alternativas, constam da labela 6.

‘lahela 6. Resultados obtidos do levantamento, para as (JU>sttes com a])(Mas duas possibilidades,
sim ou ndo, para as séri('s 5 até 8", |)or sexo.

Questédo Sexo Resposta Serie
s e I g
XI Masculino Sim 23 20 27 35
Nao 45 39 47 39
Peniinino Sim 42 46 57 65
Nao 20 20 19 16
X2 .Masculino Sim 40 42 63 60
Nao 28 17 il 14
Feminino Sim 50 55 70 75
Nao 12 il 6 6
X4 Masculino Sim 30 25 48 55
Nao 38 34 26 19
Feminino Sim 42 45 60 71
Nao 20 21 16 10

Elaboracdo de grafico pelo Fxcel

Vamos admitir (Jue se deseja trabalhar com a [)ioj)or(;do de alunos de ambos os
sexos, par-a cada séri(*, em vez de dado bruto, fato bastante comum no tratamen-
to de dados. Evidentemente, as t"statisticas descritivas, tais como niédia. media-
na, moda. (juan)il, etc.. e a ilustracdo grafica podem ser obtidas também a Darlir
dos dados brutos. \amos admitir ainda que a labela 7 foi disposta numa planilha
do Excel e, portanto, as dados numéricos das (juatro séries estdo alocados a
pariir da coluna 1), visto que as trés outras variaveis, “Questao”, “ Sexo’' e “Res-
posta”, foram digitadas nas colunas A. 13e C, r(;sp(‘clivamente.
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(ierar Gitia Nova Colunii tie Daclos e Atribuir riiii¢ao

O procedimeiil) paia gerar uma iiova coluiia de dados referentes a |)roporcéo de
alunos, para cada série, segue dois passos flistintos. Admitimos, a titulo fie ilus-
tracdo, (Jue eslatnos interessados em calcular as proporgdes de alunos das riuatro
séries, eni relacdo a questdo X1. () primeiro passo é:

1. Calculam-se os valores totais das quatro séries, dispondo-se os resultados numa
coluna vazia, por exemplo H, nas linhas 4 (5*série), 8 (6" série), 12 (7* série) e
16 (8" série). Kssa disposicdo lembra—-nos (Jue estamos somando (“uatro dados
para cada série.

2. Para conseguir esses gquatro valores, dentro da planilha de trabalho Hxcel,
inicialmente posicionamos o cursor dentro da planilha na célula H4, clicamos
no botdo f, selecionando na tela que surg(' com titulo “Colar Funcéo” iis opgdes
“Matematica e trigonometria” (lado esquerdo) e “Soma” (lado direito) e dando

OK. A funcdo “Soma” adiciona todos os niumeros em um intervalo de células.

3. Na tela “Soma”, levamos o cursor para a caixa de edicdo logo a direita de
“Nunil”, digitamos 1)1;D4, para se abter a soma dos cjuatro primeiros ndmeros
da coluna, correspondentes aos alunos de ambos os sexos, da 5* série, hisses qua-
tro nimeros aparecem entre chaves, no canto direito de “Nurnl”. () resultado
da operacdo vai ser alocado na célula 114.

4. Repetimos a niesma operacdo do item 3, posicionando o cursor em 118 1112
0 1116, e fligitaiido K1 :E4, F1:F4 e C 1 :(;;4, para as 6%, 7“ o 8“ Series, respecti-
vamente. OS (Juatro valores obtidos sdo, pela ordem, 130, 125, 150 e 155.

("erar Uma Nova Coluna de Dados e Kditar Formula

O segundo passo, (Jue é a obtencdo da proporgao, segue o seguinte roteiro:

1 Escolhemos uma coluna, por exemplo I, para alocar os 16 valores n'lativos a
proporcao, e na caixa “Edicdo de formula”, localizada ao lado do sinal “=",
definimos a (ixfiressdo da porcentagem, para os valores da 5% séri(;, i-omo =D 1/
$11$4*10() e teclamos Enter. O valor 17,69231 aparece em Il. Em seguida,
posicionamos o cursor na célula que contém o valor 17,69231 e com 0 cursor no
canto direito inferior da célula, com o sinal +, arrastamos o cursor até a célula
14, que € o ultimo valor correspondente a 5 série. Os trés valores gerados sdo
obtidos automaticamente. Essa operacdo € chamada de “arraste”.

2. Para gerar as demais proporcdes, posicionamos o0 cursor na célula 15, logo
abaixo de 14=15,38462, e clicamos ambos com o lado direito do mouse e
“Copiar”. Feito isso, vamos até a caixa “Edicdo de formula”, definimos a expres-
sdo da porcentagem para os valores da 6 série, como =E1/$H$8*100 e damos
Enter O valor 16 foi gerado na coluna 15. Os outros trés valores séo obtidos por
arraste, posicionando o cursor em 15 e fiizendo-se o arraste até a célula 18

3. /Xnalogamente ao realizado em 1 e 2, digitamos na caixa “Edicao de formula”
as expressdes =F1/$11$12*100 e =C1/$11$16*100, para gerar os valores das
proporgdes ou porcentagens, das 7* e 8" séries, respectivamente. Os arrastes sdo
realizados nas linhas 19=18 e 113=22,58065, respectivamente.

A titulo de exercicio fiara 0 leitor, podemos imaginar a criacdo de uma nova
coluna de valores de proporc¢édo, envolvendo as quatro séries. Nesse caso, teria-
mos apenas uin denominador, igual a soma dos valores totais individuais das
(juatro séries (130 + 125 + 150 + 155 = 560 ), em vez de iJuatro denomina-
dores represenlaiido cada série.
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Represeiltiicdo dos Dados eili (iraiieos

A fini de ilustrar o uso do modulo gréfico do Fxodl, supoiihamos que nosso int(‘ -
resse é representar graficamente os valores atribuidos a ambos os sexos (masculi-
no/feminino) e as respostas (sim/ndo), para as 5 e 6 séries, em relagdo a Ques-
tdo 1(X1).

Inicialmente, na planilha de trabalho Excel, selecionamos os dois conjuntos de
dados e os dispomos de forma pareada, ou seja, um conjunto ao lado do outro,
dispostos em qualquer espaco livre da planilha. Em seguida, entramos no menu
“Editar” e clicamos “Copiar”. Os dois conjuntos de dados ficam disponiveis
para o uso do médulo grafico. Na baiTa de ferramentas, clicamos em ““sistente
de grafico”, que produz a tela “sistente de gréfico — etapal de 4 - tipo de
gréfico”.

Vamos ilustrar usando duas possibilidades dentro de “Tipo de grafico”, as opgdes
“Colunas” e “Linha”.

Escolhida a opcédo “Colunas” (Fig. 7), dentro de “Tipo de gréfico”, temos sete
possibilidades dentro de “Subtipo de grafico”. Selecionmnos, para exemplificar,
a ultima opcao (Colunas 3-D. (>)mpara valores por categorias e sequéncias).
Em seguida, clicamos em “Avancar”. Nesse |)onto, podemos confeiir se as dados
sdo de fato os ("ue dese;jjamos trabalhai; clicando na llecha em vermelho na extri*-
midade da opcéo “Intervalo de dados”. Na hipGtese de termos escolhido errada-
mente os conjuntos de dados, clicamos em “Cancelar” e voltamos ao passo inici-
id. Paia prosseguir clicamos “\vancai ”.

A terceira etapa da elalioracéo gréfica nos possibilita dar uiii titulo para o grafi-
€O, nomear os eixos X e A, como também usar qualguer uma das demais opcoes,
tais como “Minhas de grade”, “Legenda”, etc. Clicamos sobrc' (Jual(Juer uma
dessas opcles e fazemos as escolhas entre as que sdo disponibilizaclas. Por exem-
plo, se (quisermos que os conjuntos de dados acom|)anhem o gréfi(-o (essa esco-
Iha é recomendada em caso de relatorios internos), clicamos em ambos, sobre
“Tabela de dados”, e, em seguida, dentro do quadrado gque tem o texto “Mostrar
tabela de dados”.

Esgotadas todas as possibilidades, clicamos em “Avancar”. Deparamos com a
quarta eta])a, que nos coloca duas opcles, dentro de “Posicionar gréafico”, as
guais permitem o grafico ser copiado para outro arquivo, tal como um arquivo
em Word.

O outro gréfico, “Gréfico de linha” (Fig. 8), segue a mesma légica. Pai'a esses
dois conjuntos de dados, ambos os gréficos sdo ilustrados.

Gréafico em Colunas de Sexo e Resposta

Fifi. 7. (ir&fico eni colunas.



Fig. 8. Gréfico ile linlia. -Seqiiéncial

- Sequiéncia2

Sqlibnelal
Sequincia2
Sexo XResposta

Rstatislica basica

estatisticas basicas mais usadas na avaliacdo de um conjunto de (Ja(los séo a
média, a mediana (2" Quartil), a moda, o desvio—padrdo. As trés primeiras esta-
tisticas sdo denominadas medidas de tendéncia central, sendo a média aritmé-
tica a medida mais comum de tendéncia central e a melhor em muitos cascs. N\e
demais, a mediana, ¢ aijueie valor para o qual 50% das obserN\agoos , quando
arranjadas em ordem fie magnitude, situam-se em cada lado. A moda é o valor
de ocorréncia mais freqlente.

O desvio-padrao, que é uma medida de dispersao, re[)resenta uma medida de
variabilidade dos dados. Quanto menor o desvio-padrdo, menor a variagéo dos
dados em torno da média. Essa € uma idéia inicial que podemos ter dessa esta-
tistica.

Ainda para o mesmo exemplo da construcdo dos gréaficos, vamos calcular essas
quatro estatisticas, para os 16 dados, referentes a Questdo 1 (XI), englobando
as quatro séries e ambos, sexo e resposta.

Na planilha do Excel, vamos admitir (jue esses 16 dados estdo dispostos a partir
da célula C3 até a célula J6, formando uma tabela 4x4, ou seja, quatro linhas e
quatro colunas. As estatisticas sdo obtidas seguindo o roteiro:

1 No menu do Excel, clicamos em “Inserir” e “Funcédo”, ou diretamente em
“f¥’, na barra de ferramenta. Na tela “Colar fun¢ao”, clicamos sobre “Estatisti-
ca” no lado esquerdo e sobre “Media” no lado direito, dando OK. Se quisermos
obter a média dos 16 valores, na linha numl, digitamos (C3:J6) e OK.
Analogamente, escolhemos “Estatistica” e “MED”, “Estatistica” e “Modo”,
“Estatistica” e “DESVPAD”, para se obter a Mediana, a Moda e o Desvio—Pa-
drdo, respectivamente. Os valores paia essas estatisticas sdo pela ordem: 35, 37,
20 e 14,8966443.

2. Quaisquer outros conjuntos poderiam ser selecionados simultaneamente, e
deles calculados essas estatisticas, desde que definidos em nim2, nim3,.....,
etc.. Assim, podei-iamos calcular as estatisticas para cada coluna, cada linha.
Paia cada funcdo (Jue escolhemas, o Ext:el explica o que ela faz e fornece ajuda,
na hipdtese de ndo estarmos definindo cornetamente a entrada dos dndos.
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Caderno Local

Valéria Sucena Hammes
Francisco Miguel Corrales

A elaboracdo dos cadernos locais diz respeito a pedagogia cooperativa, inspirada
em Freinet e adotada na Franca, ha 50 anos, que preconiza como uma de suas
préticas principais a criacdo de cadermnos locais (bibliotecas de trabalho).

Proposta Freinet

Os alunos, em conjunto com o professor, escolhem um Unico tema para o cader-
no local, com base na realidade do municipio. Determinam ndmero de paginas
equivalente ao nimero de alunos ou grupos de alunos.

A ecfuipe interdisciplinar da rede escolar verifica se ndo ha uma proposta que
trata do mesmo tema. Ndo havendo, os alunos iniciarn o trabalho e preparam o
“boneco” do caderno local. Normalmente, contam com o auxilio de outras pes-
soas ou pais interessados.

Copias do “boneco” sdo distribuidas a um nimero aproximado de cinco classes
da mesma série escolar, cujos alunos iréo analisar o material com a ajuda de seus
professores, fazendo criticas e dando sugestdes em um prazo previamente estipu-
lado, para depois retora-las a classe geradora.

Esta, por sua vez, analisa as contribuicdes recebidas, aceitando-as ou ndo, e em
seguida enviam o “boneco” revisto e ampliado a comissdo interdisciplinar, que
apenas corrige os erros conceituais, mantendo a forma, a apresentacéo e a reda-
¢do, conforme o original.

O boneco ¢é entdo editado e distribuido para as classes das escolas selecionadas.

Proposta adaptada a projeto

136

A historicidade dos programas ou projetos de educagdo ambiental na escola tor-
na-se um elemento relevante, motivador e norteador dos projetos futuros, a me-
dida que demonstra tendéncias e dominio dos educadores sobre a realidade
socioambiental local.

O relato dos programas ou projetos em Caderno Local passa a ser uma fonte de
consulta da evolucéo histérica e das contribuigdes da escola a comunidade local.

A ec|uipe coordenadora deve prever a elaboracdo do Caderno Local como ativi-
dade do programa ou piojeto.

Apos a definicdo de todo o projeto, um grupo formado por educadores e grupo de
alunos fica responséavel pelo relato de todas as atividades. Cada escola realiza de
uma forma, mas uma maneira simples é:

« Ultilizar um caderno de desenho grande, para ndo ficar muito extenso, ser objetivo
e agradavel de ler Além de ser facil de arrumar na prateleira da biblioteca.



« De tal forma que cada pagina do cademo de desenho venha demonstrar a realiza-
¢80 de uma atividade.

* Num rascunho feito com papel sulfite avulso, os educadores fazem o relato
escrito de cada atividade, com frases curtas, como se estivessem narrando a his-
téria do Projeto. As frases de cunho pedagdgico devem conter informacdes que
permitam, ao final daquele Projeto, a sua repeticdo, sem esquecer de relatar o
“antes” e o0 “depois”, mencionar todos os participantes e os resultados obtidos.

» Um grupo de alunos responsavel pela ilustracio dos acontecimentos se organi-
za em subgrupos para acompanhar as atividades.

« Ao longo do Projeto, alunos e educadores percebem a necessidade de criar
outras paginas com informagdes complementares as iniciais. Seja com atividades
semelhantes conduzidas varias séries, turmas, etc., ou a adesédo de funcionarios,
pais, empresas e professores. Da mesma maneira, os educadores devem redigir os
textos, para futura ilustracéo pelos alunos.

» Os educadores preparam a versdo final no caderno de desenho e os alunos
compdem com fotas ou desenhos.
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Jardins multifuncionais

138

Valéria Sucena Hammes
Francisco Miguel Corrales

Os jardins multifuncionais sdo areas pertencentes a propria escola ou adjacentes,
onde a comunidade de professores, alunos e bairro planeja a transformacédo
desses espacos, com a implantacédo de hortas, pomares, minhocarios, que possi-
bilitam a vivéncia e o desenvolvimento da percepcao e das praticas coerentes aos
preceitos da agricultura sustentavel.

Dessa forma essas areas passam a ser utilizadas no desenvolvimento de ativida-
des préticas de horticultura e paisagismo e sdo transformadas pelos alunos em
verdadeiros laboratorios vivos, proporcionando-lhes o contato direto com a na-
tureza e o desenvolvimento de seu potencial criativo.

Assim, trabalhando em atividades propostas por eles mesmos, hd um maior inte-
resse, estimulo e, conseqlientemente, um maior aproveitamento escolar. Nesse
espaco, cada crianca pode manifestar suas aptiddes e desenvolver seu espirito
critico.

0 aprendizado tradicional em salade aula é vitalizado com a atividade vivenciada.
Aacdo e reflexdo junto a natureza tornam as aulas mais dinamicas, aumentando
a motivacéo dos alunos e dos professores.

0 planejamento, a implantacdo, a manutencéo e as agbes pedagdgicas dos jar-
dins multifuncionais necessitam de um continuo trabalho participativo, envol-
vendo alunos, professores, associacdo de pais e mestres, associacdo de amigos de
bairro. Prefeitura Municipal, além do suporte técnico das instituicdes competen-
tes ou de voluntérios.

No planejamento dos jardins multifuncionais, a comunidade escolar pode ma—
nifesteu’'-se pela participacdo em reunifes e, ainda, pelas caixas de sugestoes,
fazer sua contribuicdo escrita.

Podem iniciar as atividades de compostagem organica, horticultura, fruticultu-
ra, canteiros de plantas omamentais e medicinais, bosques e, quando possivel,
areas para producao de alimentos bésicos (milho, feijdo e mandioca).

As espécies devem ser escolhidas conforme a disponibilidade de luz, freqiiéncia
de rega, espaco e cuidados necessarios. As arvores nativas da regido atraem ani-
mais silvestres. Na falta de espaco, € freqliente a formacdo de mini-hortas em
pheus virados ao avesso ou calhas e floreiras, feitas com garrafas descartaveis. 0
plantio em cova ou em vaso necessita que a terra superficial seja misturada ao
adubo organico. No vaso, é preciso dar condi¢ies de boa drenagem a agua, colo-
cando cacos de telha ou seixos no fundo para evitar o apodrecimento das raizes.
Dependendo do porte da muda, € importante amarra-la a um tutor, para nédo
tombar antes de encher completamente a cova. E importante, ainda, ndo esque-
cer de tirar a embalagem das mudas que vém em saquinhos e regar ao final do
plantio.

A escola pode também estabelecer parcerias com organizagbes govemamentais e
ndo governamentais, para concretizacdo de obras como estufas, viveiros,
minhocaérios, estacbes meteoroldgicas e sistemas de lagos artificiais.



Trilha na escola

Valéria Sucena Hammes
Francisco Miguel Corrales

Muitas instituicdes de ensino possuem, nas proximidades, extensas areas com
bosques e matas. A escola pode auxiliar na operacionalizacdo das trilhas
inteipretativas, melhorando sua func&o social. E necessério contar com os mate-
riais e infra—estruturas de apoio. Um galpéo de construcéo rustica, para ativida-
des pedagdgicas em educacédo agroambiental e para protecdo contra as intempé-
ries. Se possivel, 0 galpao deve ser localizado préximo ao inicio das trilhas, onde
s possam realizar jogos ludico-pedagogicos, antes e apds a caminhada. Sua
dimenséo deve abrigar o nimero de visitantes planejado.

Cada trilha tem um tipo de comunicacéo por placas especificas, de acordo com
o tema. Nas placas informativas, encontram-se a denominacdo popular e cienti-
fica de espécies vegetais, mensagens conservacionistas e normas que regulam o
uso da area e ligadas as condi¢bes de seguranca dos usuarios.

Passarelas, também chamadas de trilhas suspensas, permitem observar as copas
de arvores e ddo uma visdo ampla da area, mas devem primar pela seguranca,
assim como todos os demais equipamentos e instalagdes, como degraus e dEC S
com antiderrapantes e anteparos adequados.

Outros lugares podem ser utilizados para a instalacdo das trilhas, como fazen-
das, parques, bosques, bairros, assentamentos rurais, além de outras proprieda-
des publicas ou particulares dos municipios, com a devida autorizacdo do admi-
nistrador.

Logo apds conhecer as trilhas, recomenda-se que os estudantes, coletivamente,
confeccionem duas maquetes. Uma delas representando o uso atual do solo e a
outra indicando uma situacao desejavel da mesma area. Trata-se, no primeiro
caso, de um importante exercicio de reproducéo da realidade dos elementos cons-
tituintes do meio fi'sico e social. No outro caso, de criacdo, a partir do conheci-
mento adquirido nas diferentes etapas do projeto. Esses trabalhos sdo avaliados
pelos proprios estudantes e professores.
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Roteiro de trilha Interpretativa

Objetivo

Renata Minopoli
Giovana Storti
Valéria Sucena Hammes

A interpretacdo da paisagem € uma atividade educativa sobre os aspectos da
composicao historica dos atributos naturais e modificados da natureza.

Esse material é constituido de trés tipos de roteiros para elaboracao de trilhas
interpretativas, contendo aspectos a serem explorados.

Os roteiros acfui apresentados sdo apenas sugestdes, ndo devendo ser encaradas
como Unica opcdo de atividade.

Esse roteiro visa orientar o professor e os extensionistas na elaboracédo de ativi-
dades préticas respectivamente com alunos do Ensino Fundamental e Ensino
Médio e agricultores, adequando os aspectos aqui abordados a realidade social
presente no cotidiano do individuo.

Essas atividades sdo dirigidas a alunos e agricultores, para que desenvolvam
uma Visdo critica a respeito das questdes ambientais, levando suas descobertas e
opinides formadas para o seu convivio social, tornando-se um multiplicador

Objetivos ecologicos

Viabilizam uma melhor compreensdo da natureza, pelo relato da histéria e inter—
relacionamento das diversas comunidades animais, vegetais e protecdo dos re-
cursos por intermédio da compreensdo dos seus valores.

Trilhas interpretativas
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Sao caminhos tracados em um sitio natural, degradado ou nao, com explicacido
sobre a relacdo ambiental com a qualidade de vida do publico-alvo.

Quando bem elaboradas, conseguem promover o contato mais estreito entre o
homem e a natureza, possibilitando conhecimento das espécies animais e vege-
tais, da historia local, da geologia, da pedologia, dos processos biologicos, das
relagBes ecoldgicas, do meio ambiente e sua protecdo, constituindo um instru-
mento pedagdgico muito importante que levard & melhoria na qualidade de
vida.

Podem localizar-se em pargques urbanos, sitios ameacados, parque estadual ou
nacional, area recuperada ou em recuperacao, margens de rios e lagos/regido de
preservacdo, area urbana/ocupacdo da terra, granjas e criadouros de animais,
areas de plantio, etc. Como em qualquer lugar, cada um requer um determinado
cuidado, em virtude de alguns riscos, seja pela simples possibilidade de picada



de mosquito (cuidado com os alérgicos), animais peconhentos, transito, buracos,
agrotoxicos, pocos, etc.

Montagem das trilhas

A mensagem

Em circulos ou ovais, ou seja, de preferéncia ndo retomarem pelo mesmo local.

Os equipamentos e instalagdes (sinalizacdo, placas, lixeiras, espaco para descan-
sar, lanchar e sanitarios) utilizados devem ser simples, sem agredir ou poluir
visualmente o ambiente.

N&o devem ser longas, portanto devem ser objetivas, para viabilizar uma inter-
pretacao com informagdes necessarias, concisas, transmitidas de forma mais com-
pleta.

nas trilhas objetiva:

 Tornar todos co-responsaveis.

 Proporcionar tomada de consciéncia

« Atentar para a dependéncia do meio.

« Despertar o espirito de observacéo.

 Proporcionar respostas.

« Compreensdo da integridade, fragilidade e potencial na natureza.

» Demonstrar as fungdes da floresta, o papel das plantas, agua, objetos de uni-
dades de conservacio, etc.

 Adequar o comportamento.

« Transmitir nocBes de paisagismo, protecdo e historia.

Principios da interpretacéo

Importante

« Relacionar o fendmeno interprétative com algo comum a experiéncia do visi-
tante (escala de valores).

« Ainterpretacdo deve ser algo mais que a simples informacéo; deve traduzir as
informacdes a termos acessiveis.

< Deve ser considerada como arte de comunicacdo, usando todos os sentidos
para explicar um fato. Pois ndo € ensino, mas um estimulo, uma provocacéo/
motivacao a construgdo da visao critica.

Apesar das trilhas serem um instrumento pedagdgico, ndo significa aceita-las
sem objetivos especificos.

Jamais devem contradizer sua funcdo maior: preservar a natureza.

E devem ser, sempre, um instrumento qualitativo e ndo quantitativo.

141



Plano de uso de trilhas
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Antes de definir o roteiro da trilha, é necessario escolher o tema a ser abordado,
como, por exemplo, poluicdo, biodiversidade, clima ou ciclo da agua.

Em seguida, o professor e/ou extensionista decidird qual roteiro melhor se en-
guadra com esse tema e com suas condigdes de tempo, locomogdo, publico alvo,
etc.

Os roteiros podem ser divididos em trés grupos: de area urbana, de area rural e
de area natural.

Fica claro que para cada um desses roteiros € necessaria uma metodologia espe-
cifica.

Roteiro da Area Urbana

Definicdo da éarea de estudo:

 Escolha do local (a prépria escola, bairros, avenidas, area urbana da fazenda,
enfim, qualquer lugar do perimetro urbano).

» Limites da area.

» Mapeamento detalhado do local escolhido para o estudo.

Identificacdo dos atributos do local:

e Infra—estrutura — Rede de agua e esgoto; instalacdes elétricas; lixo;
impermeabilizacdo do solo; patriménio: vandalismo (pichacdo, depredacdo) e
Vias de acesso.

» Corregos - presenca ou ndo de Mata Ciliar; poluicdo por esgoto doméstico/
industrial; presenca de lixo (garrafa, papéis, etc.) e presenca ou ndo de animais
(peixes, aves, etc.).

« Areas verdes - Parcjues; pracas; remanescente de mata e bosque.

Roteiro da Area Rural

» Definir a area de estudo de acordo com o relevo, rios, areas de mata natural.

 Verificar se, no dia da execucdo da trilha, ndo estardo sendo aplicados
agrotoxicos.

« Analisar se havera algum tipo de impacto na execucdo da trilha.
* Andlise do relevo e abstaculos do local.
» Mapeamento detalhado do local escolhido para o estudo.

« Atributos - Uso da terra, como a area de plantio (cuidados com o solo; colhei-
ta e armazenamento; plantio em curva de nivel ou ndo; presenca de monocultura
ou ndo e pasto), sistema de producdo (producdo para subsisténcia ou ndo e pro-
ducdo empresarial), sistema de comercializacdo (variedades produzidas e quali-
dade das embalagens.), transporte do produto (perdas), estrutura econdmica da
propriedade (apenas voltada ao plantio; apenas voltada & pecuéria; apenas vol-
tada a silvicultura; associacdo entre essas estruturas de producdo; agroindistria



e sistema familiar ou empresarial.), biodiversidade (existente no solo, agua e
folhas; pragas tipicas e seu controle; comparar a ambientes naturais e impactos
ambientais ocasionados pela quantidade produzida).

Roteiro da Area Natural

» Mapeamento do local, levando em consideracdo sua topografia e obstaculos.
 Considerar o tempo disponive.
* Analisar os possiveis impactos decorrentes dessa trilha.

» Tomar medidas de precaucdo com relacdo aos perigos locais (uso de sapatos
fechados, calcas e blusas adequadas, bonés e protetor solar).

« Atributos - Biodiversidade, protecdo do solo e dos mananciais.

 Fazer o levanttimento da biodiversidade local (niUmero de plantas, por porte,
coloracdo das copas, flores, insetos por metro quadrado, etc.).

e Observar as diferentes espécies de arvores comparando troncos, copas,
folhas,flores e frutos.

» Observar s a cobertura vegetal € predominantemente de arvores (mata), ar-
bustos (capoeira) ou mato (campo sujo)

» Observar o microambiente formado abaixo da cobertura vegetal.
« Observar as microclimas.
e Comparar a temperatura e umidade dessa area com a area urbana.

 Observar o tipo de alimentacao preferida das aves, relacionando com a disper-
sdo de sementes.

» Analisar se a drea é composta por plantas nativas ou se foram introduzidas pelo
homem e

 Analisar se a area é composta por animais silvestres ou por animais “domésti-
cos” introduzidos pelo homem.
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Trilha tematica
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Francisco Miguel Corrales
Valéria Sucena Hammes

As diferentes trilhas podem constituir varios trajetos teméticos. A diversidade de
uso do solo pode ser observada em trilhas rurais compostas pelas informactes das
areas de Mata Ciliar (esséncias nativas), do viveiro de mudas, dos animais silves-
tres, atividades agrossilvipastoris (florestal, pastagem, agricultura convencional
e organica), dos solos e dos divisores de d4guas das microbacias. Através desse
procedimento se pode observar e refletir sobre os beneficios que a Mata Ciliar
traz a conservagao das margens dos corregos, controlando o assoreamento e re-
gularizando as vazdes dos cursos d‘agua; e ainda manipular a terra, esterco e
sementes para iniciar o processo de semeadura. Em seguida, na mesma trilha e
no mesmo dia, € possivel observar sementes germinadas, os varios estagios de
crescimento das plantas, além de poder efetuar o plantio das mudas.

Pode—se ainda observar cinco sistemas diferentes de uso do solo: sistema florestal
de plantas nativas (Mata Ciliar), sistema florestal de plantas exdticas, sistema de
pastagem, sistema de agricultura convencional e sistema de agricultura orgéani-
ca. Assim, é possivel comparar, por exemplo, as diferencas relacionadas a
biodiversidade e os impactos de diferentes préaticas conservacionistas vegetais e
mecanicas sobre a qualidade das dguas e do solo, entre outros.

Observar uma trincheira, onde se pode estudar as caracteristicas fisicas do perfil
do solo, textura, horizontes, permeabilidade, relacionando as caracteristicas qui-
micas do solo, podem ser verificadas utilizando-se de um kit especifico para este
fim.

E importante a “leitura” da paisagem sobre a relacdo ambiental da diversidade
e complexidade de uso e ocupacdo da terra na melhoria da percepcao ambiental,
como, por exemplo, o significado do divisor de aguas, que delimita as bacias
hidrogréficas, para a gestdo adequada dos recursos naturais.



Kits pedagogicos

Flora

Fauna

.4gua

Solo

Valéria Sucena Hammes

Francisco Miguel Corrales

Um conjunto temético de materiais de apoio a investigacdo do meio, dentro ou
fora da sala de aula. As pecas didaticas sdo variadas, como videos, lupas, iuveis,
rolo de barbante, jogos, etc. Reline-se todo o material de pesquisa e estudo sobre
0 tema especifico em maletas, caixas ou estojos.

Contém chaves de identificacdo, herbarios e possibilita conhecer, de forma dida-
tica, as partes constituintes das plantas (folhas, flores, frutos e sementes), que
nao sdo observaveis facilmente sem esse suporte.

Pode ser constituido por animais empalhados ou insetarios. Deve-se evitar a
morte de animais para estudo.

No mercado, encontra-se uma variedade de minilaboratérios de analise fisico-
quimica, como, por exemplo, a andlise rapida da qualidade das aguas, segundo
a turbidez, pH, condutividade e disponibilidade biolégica de oxigénio e que
pode ser determinada no campo.

Propde—se um conjunto de dois kits, que demonstra o processo de formacdo do
solo e dos seus fatores de degradacéo e conservagao.

Em um deles, contendo em sua superficie terra com cobertura vegetal composta
por gramineas, em que, ao ser regada, pode-se observar que a coloracio da agua
drenada ao sair em tubos instalados na parte inferior (representando o perfil
interior do solo) contém menos particulas de terra, e € menos turva que a agua
coletada no outro kit, que ndo apresentara, por sua vez, a terra com cobertura
vegetal.

Geomorfologia

Um conjunto de pequenos fragmentos de rochas coletados na regi@o representa
uma amostra do material presente no subsolo e sua relacdo com aos tipos de solos.
Sua caracterizacdo pode ser feita pela predominancia dos tipos de rocha:
magmatica ou ignea, como granito, basalto e pedra—pome; sedimentares ou
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estratificadas, como arenito, calcario ou cascalhos; ou por rochas metamorficas,
tais como gnaisse, arddsia e marmore.

Experiéncias sobre o principio dos vasos comunicantes podem demonstrar a di-
ferenca entre uma nascente e uma mina. A possibilidade de captacdo de 4gua e
manutencdo dos niveis mais altos da primeira influi na vazédo da segunda.

Velas, garrafas, copos, fermento e bexigtis auxiliam experimentos de percepcio
de existéncia do ar, de alguns componentes gasosos e funcéo ecoldgica de massa
de ar que envolve a Terra, que buscam estudar:

« A importancia do ar para o ser humano.;
« O oxigénio como gas comburente.

» Apresenca do didxido de carbono que, em excesso, retém o calor do Sol e torna
a Terra mais quente pelo efeito estufa.

» O ciclo do nitrogénio e as bactérias fixadoras de nitrogénio ao solo e pela
decomposicéo retorna a atmosfera.

» O vapor d’agua que influi na amplitude térmica do dia.

Vidros, vasos, cartolina, pano, flores e gramados sdo suficientes para observar,
segundo Walpole (1991), o efeito de radiacdo solar no processo fotossintético de
producéo vegetal, pela mudanca de pigmentacdo das plantas e fototropismo.

Pedagos de pano (seis), uma flor branca recém-cortada, anilina, uma garrafa
PET, etiqueta e pequenos apetrechos servem para investigar o elemento climati-
Co, nas observagdes das manifestacfes climéticas da natureza, em todas as coisas.
A condensacdo do vapor d’agua numa peinela tampada pode demonstrar como
ocorre a precipitacdo pluvial. No vestuario, na alimentacéo, no transito caético
apos uma chuva, no racionamento de energia no periodo de estiagem'’, efeito
estufa provocando o descongelamento das calotas polares, aumento do nivel dos
mares e oceanas e catastrofes por todo o mundo. Por isso o clima é considerado
pelos especialistas de todo o mundo como a manifestacdo global das acbes
ambientais locais.



Observacoes climaticas

Referencias

Valéria Sucena Hammes

Em todo lugar se pode observar as condi¢bes climéticas e associd—las a vérias
ocorréncias e causa de outras. 0 vento e o calor do sol afetam a evaporacao dos
corpos d’agua e transpiracao das plantas, c[ue afetam a maior ou menor deman-
da de agua.

A precipitacdo pluvial recarrega os lengois de &gua. Um medidor de chuva, plu-
vibémetro, pode ser feito com uma garrafa plastica e uma régua feita em etiqueta.
Corta-se a parte superior da garrafa ea encaixa, de cabeca para baixo, na outra
parte formando um funil. A régua marca uma escala lateral. 0 medidor deve ser
fixado no chdo, em lugar aberto, protegido do vento e de goticulas lancadas
pelas folhas das arvores. A medicao diaria e esvaziamento da garrafa possibilitam
o tabelamento e elaboracdo de mapa pluviométrico.

A observacdo das nuvens pode ser associada a circulacdo atmosférica. Observem
no céu as nuvens formando-se pelo acimulo de vapor d’agua. Umas na forma de
montes (cumulos) significam bom tempo e situam-se em tomo dos 2.000 m. O
resfriamento notumo ocorre com o distanciamento do sol, e as nuvens dispdem-
se em camadas (estratos) entre 100 e 2.000 m. A presenca de nuvens em fiapos
(cirros) significa a aproximacao das massas de ar frio, ocasionando em geral
ventos frios.

Mudancas de temperatura e pressdo movem grandes massas de ar. Quando a
pressdo do ar aumenta, € sinal de tempo ensolarado. Se o bardmetro indica
diminuicdo da pressdo, o tempo vai “fechar’”!

0 movimento da massa de ar quente substituida pela massa de ar fria provoca as
ventos (correntes de convecgdo), medidos pelo anemdmetro, goee podem ser clas-
sificados assim: a velocidade dos ventos varia de calma, quando a fumaca sobe
em linha reta; brisa, quando os ramos pequenos se movem; vento moderado,
guando as arvores balangcam um pouco; vento forte, quando as grandes arvores
balancam; ventania, quando caem as telhas; tempestade, se ha danos generali-
zados; furacdo, quando provoca catastrofes, com ventos de mais de 150 km/h.

A direcdo do vento predominante pode ser anotada todos os dias observando-se
o cata—vento ou bimta. Essa informacéo freopientemente esta associada a fen6-
menos climaticos, especificos do local, que influenciam muitas atividades, como
a navegacdo, condi¢bes de voo, etc. Sugere-se consultar gmpos de pescadores,
agricultores, a defesa civil, controle de vbo de avibes etc.

Da mesma forma, ndo é raro observar a ocorréncia dos demais fenémenos numa
escala microclimatica influenciada por quebra-ventos, auséncia e presenca de
mata, temperatura e umidade em area de ocupacao urbana, arborizada ou nao.

OMEITO, J.C. Biocliniatologia vegetal. Sdo Paulo: Agronémica Ceres, 1981. 440 p.

WWNJJPOLE, B. Ciéncia divertida - Ar. S8o Paulo: Melhoramentos, 1991. 40 p.
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0 uso do espaco para o
desenvolvimento sustentavel

148

Valéria Sucena Hammes

A principal missdo da educacdo ambiental é a formacao de sociedade sustentavel
para tornar viavel o desenvolvimento sustentavel - modelo de desenvolvimento
cfue pretende garantir as geragdes futuras pelo menos as mesmas oportunidades
da atualidade, e ndo fundamentado principalmente nas relacbes econémicas como
0 modelo vigente.

Somente com a adogdo de uma politica que compatibilize “desenvolvimento” -
ecologicamente correto, economicamente viavel, socialmente justo e, conforme
Valois (2002), politicamente legal e transparente —, com a “conservagdo dos
recursos naturais” e com a “producédo de alimento” saudavel e acessivel a toda
populacdo é que o desenvolvimento pode ser considerado sustentavel.

Essa realidade sera possivel quando a sociedade (setor publico, setor privado e
sociedade civil) se conscientizar sobre todas as condigBes necessarias, como de-
fender politicas de utilizacdo racional do espaco, para diir suporte a trés condi-
¢des de sustentabilidade:

« Area de desenvolvimento - Atividades econdmicas (indUstria, mineragio, co-
mércio, servico) - pela funcdo material do solo como suporte e fonte de material.

« Area de desenvolvimento agricola - Para o uso racional da fung&o alimentar do
solo, recomenda-se reservar as terras mais férteis para as atividades agricolas.

« Area de Preservacio Permanente — APP — Além da func&o bioldgica, a mata de
topo de morro tem a fungéo ecoldgica (filtro) de recarga dos aquiferos, ao auxi-
liar a recuperacdo dos reservatorios subsuperficial e elevacao dos lencdis freaticos.
Atua como um sistema de producdo de dgua para o abastecimento, irrigacio e
demais usos. A mata ciliar ndo s6 retém o solo perdido pela erosdo, mas o seu
sistema radicular tem a funcéo ecoldgica de “filtrar biologicamente” os contami-
nantes despejados pelos efluentes.

A maquete ilustrada na Fig. 9 pode ser feita com dois tabuleiros de pléastico,
uma garrafa PET cortada ao meio, terra, plantinhas e gravetos colhidos num
jardim e tinta ndo toxica.

No tabuleiro de uso inadecjuado, colocam-se galhos queimados em cima, para
simbolizar os desmatamentos, e na parte de baixo, empilham-se alguns galhos
para simbolizar a destruicdo da Mata Ciliar. Na area intermediaria, sdo coloca-
dos feixes de grama cortada alinhados “morro abaixo”. Jogando agua aos pou-
cos, formam-se os sulcos, simbolizando a eros&o. Pode—se ainda colocar edificagbes
desenhadas em papel, despejando o esgoto a beira do curso d’agua. Na calha do
rio, coloca-se a terra perdida pela erosdo e também é paossivel simbolizar o lixo
com miniaturas (garrafa, pneu, etc.), efluentes e contaminagcdo com um pouco
de tinta colorida escorrida no solo e na “calha do rio morto pelo assoreamento”.



No tahuleiro dc uso adequado, lortna-se uma “mata” no topo e oulra na beira
do rio (Mata Ciliar). Na &rea intermediéria, acompanhando perp(‘ndicularmen-
te a inclinacdo, alinham-se os feixes de grama coitada simbolizando o plantio
em curva de nivel. E possivel também simbolizar as estradas e colocar uma
dobradura de ])ap(l na forma de sanfona, com edificacdes fie casa. comércio,
indlstrias, estacdo de tratamento de agua e esgoto e aterro sanitario. Na calha
do rio azul, coloca—se 4gua limpa. s6.\s e peixinhos pintados.

,\p&s 0 preparo da macjuete, os tabuleiros devem ser mantidos inclinados, sim-
bolizando a ondulacdo do relevo.

Uso Inadequado Uso Adequado

Mata de topo de morro
Area de Recarga do lencol freatico

Area de Desenvolvimento respeitando os cuidados
conservacionistas, para ndo faltar aﬂua e energia a
inddstria, domicilios e & agricultura, para a qual
deve reservar os solos mais férteis.

Area de Filtro

Assoreamento e Mata Ciliar

Contaminacao

Fifi. 9. Magiiete sol)rc
adcijuacgdo do uso tia terra.

Referéncias

N\AIX)IS, A (L C. Desarollo unoinduslrial de la Stevia liebaiuliana (Bert) Bertoni en Los
Vun”is de La Faz. Montevideo, Umguay: FIDA-Mercosur. 2002. 128 p. (Sintesis dei Informe
Técnico).
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Atores sociails e unidades
de educacao (agro)ambiental

100

Viileria Sucena Hammes

A educacdo ambiental tem o desafio de sensibilizar, conscientizar e se possivel
contar com a colaboracao solidaria dos mais “diversos atores sociais”. Para tal, é
preciso que as atividades de educacdo ambiental sejam canais de comunicagdo
adequados, de modo que seu exercicio efetivamente infiua para a formacio de
sociedade sustentavel.

No entanto, cada ator € parte integrante de um segmento social numa area de
atuacdo, com unidades sociais representativas, e linguagem propria. Existem
instituicbes governamentais e ndo governamentais dirigidas a atender aos divei -
sos segmentos da sociedade civil e setor privado, que podern atuai' na “promocgédo
desse processo de conscientizacdo”, como Chonselhos Municif>ais, (Confederagbes
e (Clubes de Servico. Como o setor publico atende as demandas estabelecidas
p(‘las politicas [)dblicas ndo necessarianiente de cuniio ambiental, deve scr sensi-
bilizado pelas instituicdes governamentais competentes e buscar intercambiar
experiéncias no tratamento da questdo ambiental em suas diversas instancias
(federal, estadual e municipal).

"N identificados o(s) ator(es) social (is) para o(s) qual (is) a(s) instituicdo(0es)
dedicam, é importante identificar aqueles que podem atuar como agentes
multiplicadores com seus pares: agricultor, mée, dona de casa, comerciante, in-
dustrial, enfim, representantes das diversas etapas da cadeia socioambiental,
para que sejam preparados e estimulados a dar continuidade ao processo (Je
conscientizacao.

Numa comunidade pode haver mais de uma lideranca, sendo umas mais
(in)fluentes que outras naquele meio social. E interessante que também sejam
convidados a atuar como “agentes multiplicadores da defesa ambiental” [)ela
sociedade civil e setor privado, criando-se Unidades de Educacdo Ambiental.
/N\ssm como os educadores da rede de ensino, que além de preparar a geragdo
para um futuro sustentavel, podem envolver os pais e a comunidade para coope—
rativamente atuarem na melhoria da qualidade de vida local. Outras Unidades
p<Kl('m ser formadas, piira motivar a piuticipacdo comunitaiia, inclusive as empresas
Pod(‘m prouKn er condigdes (comissies, projetos) a intemalizacao da questdo ambientid
piua melhorar as relagdts humanas. m(;llioria de processos e do espago fisico.

A iYiiacd(j de Uni(jades de Educacdo Ambiental requer uma prim(iira etapa (le
planejamento por paiK' dos coordenadores (promotores (ligentes multiticadores)
Dara programai’ as etapas “ver, julgar e agir” do processo, respectivamente [ara
reunir os |)iincipais atores sociais a debater sobre sua condicédo de vida, sobn' o
reconhecim(‘nto da situacdo atual ( de suas potencialidades, avaliacdo dos [yo-
blemas e bii.sca de alternativas f>ara a melhoria da cjualidade de vida.



A Unidiidc de Educacdo .Agroambiental por exemplo é um l6rum configurado
for urna ou mais propriedades rurais, igreja, escola, clube, etc., onde os agricul-
tores tratam de seus problemas e soluges, convitlam técnicos, representantes da
prefeitura e outros, para, juntos, de forma organizada (associacdo, cooperativa,
etc.) ou ndo, encontrarem melhores condi¢cBes de sustentabilidade.

A unido dos atores sociais com objetivos comuns torma-se, assim, uma estratégia
de viabilizacdo de projetos sociais, ideal para o fortalecimento da atividade agri-
cola. Sem dulvida, o grupo agrega valores individuais, aumentando a possibili-
dade de realizacéo.

Essa é uma boa alternativa para os inlmeros municipios que se preparam para
cumprir o Estatuto da Cidade e desenvolver aAgenda 2| local, mas voltados
preferencialmente ao planejamento da area urbanizada, formando Conselhos
Municipais de Desenvolvimento com a participacdo de cidaddos. Nem sempre se
déo conta que muitos problemas ambientais se originaram da relacédo “truncada”
com a zona rural e que nela também se encontram as solugdes. Para isso, é
importante (jue o planejamento territorial ndo se limite a area urbana, mas en-
volva todo o perimetro municif>al, com as areas rural e natural ainda existentes,
e também permita a participacdo da comunidade situada nessas localidades. O
Estatuto da Cidade representa uma melhora dessa condi¢do ao associar o plane-
jamento ambiental ao ordenamento territorial do municipio, possibilitando as-
sim a sinergia entre o rural e o urbano. (Jasos de sucesso podem ser expostos para
conscientizar os atores sociais sobre 0 potencial da acdo conjunta, estimulando a
participacdo cidadd, que, segundo Paulo Freire, € a mola nuistra do processo
democrético.
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Teste de percepcao ambiental
do aluno ou professor

152

Valéria Sucena Hanimes

Avaliai' a percepcao ambiental requer estabelecer critérios para categorizar deter-
minadas informactes fundamentais no processo de transformacédo do meio (Boer,
1990).

Propde—-se um teste para avaliacdo da percepgdo ambiental, que pode ser aplica-
do ao aluno ou professor, ou mesmo a equipe ou aos colaboradores, para promo-
ver o debate sobre o andamento do projeto, ou para orientar a necessidade de
capacitacdo dos educadores, sobre esse ou outro aspecto.

O teste baseia—se na analise quantitativa da presenca de categorias em desenhos
da paisagem em estudo. A repeticdo do teste no meio e/ou final do ano possibilita
verificar mudancas de interpretacdo, a partir da comparacdo das diferencas en-
tre a freqiiéncia relativa do pés—teste com o pré-teste.

Sugere-se a seguir, um conjunto de categorias para avaliar a percepcdo ambiental
de alunos e professores participantes de projetos escolares de educacdo ambiental,
em areas ruiais sob intensa pressao urbanistica e industrial. De mtmeira geral, as
13 categorias avaliam a insercdo do ser humano e da agricultura no contexto
paisagistico.

1. Insercdo da figura humana - Visdo do homem como agente ativo no meio, seja
como destruidor ou conservador, mas como sendo causador de impactos e inter-
vengdes ambientais.

2. Insercdo da figura do sol - Visdo da necessidade e importancia dos recursos
naturais inesgotaveis, no caso a energia do Sol, essencial paia a dinamica da
vida na Terra.

3. Insercdo dos cursos d‘agua - Visdo da necessidade dos recuisos naturais de
disponibilidade limitada, no caso a agua. Sua representacdo € importante, pela
necessidade direta de consumo e as pessoas ja estarem sentindo os efeitos da sua
poluicao.

4. Insercdo da figura de animais - Visdo dos animais em interacdo com o meio,
expressdo natuial da biodiversidade.

5. Paisagem natural - Visdo de ambiente voltada as paisagens naturais, visdo
ingénua de cjue tudo esta bem.

6. Insercdo da energia elétrica - Visdo da necessidade da energia elétrica paia o
desenvolvimento e bens de consumo da vida moderna, seja alternativa ou distri-
buida pela rede de transmissdo das concessionarias.

7. Insercdo de residuos - Visdo realista da relacdo de desequililirio da interacdo
antropica com a natureza e a necessidade da destinacdo adequada.

8. Focos de paisagem natural junto a paisagens modificadas - Nogdo da necessi-
dade de preservacdo de uma certa porcentagem de area nativa ou reconstituida,
junto as areas de exploraco.



9. Paisagens modificadas pelas construgdes (fabricas, residéncias, armazéns) -
Representam o processo adiantado de intervencdo antrépica, inclusive da agri-
cultura.

10. Paisagem modificada pela agricultura — A agricultura interage com o meio,
causa alguns impactos, porém é uma atividade essencial para a sobrevivéncia
humana.

11. Sistemas de transportes e comunicacdo (antenas, vias e veiculos) —Repre-
sentam a necessidade de escoamento, distribuicdo de produtos, busca de servi-
¢os, enfim, intenso fluxo de informacao, pessoas e produtos. Podem estar associ-
ados a globalizacéo.

12. Visdo de conjunto entre meio urbano e rural - Compreensao da possibilidade
de que o ambiente, a agricultura e o homem como um todo num processo de
desenvolvimento organizado que pode vir a ser sustentavel.

13. Separacao entre meio rural e urbano —Dois meios distintos sem interacéo,
nem dependéncia, sem compromisso de preservacao ou sustentabilidade.

0 processo de avaliacdo da percepcdo ambiental, através dos desenhos, da-se em
cinco etapas:

Realiza-se a analise e marcacédo das categorias presentes em cada desenho do
pré-teste.

Numa tabela, anota—se a soma de ocorréncia (fregtiéncia f) de cada categoria, do
conjunto de desenhos por grupo em avaliacdo. Ou seja, cada turma ou grupo de
pessoas em avaliacdo pode corresponder a uma linha no quadro. Na linha, logo
abaixo, calcula—se a freqiiéncia relativa (Fr=f/S, frequéncia dividida pelo total
obtido com a somatéria de todas as somas de categoria), cujo termo significa a
possibilidade de aquela categoria apresentar-se novamente, naguele momento
Crabela 7).

Tabela 7. Freqiiéncia das categorias do pré-teste.

Andlise de Categorias

frequéncia 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 Soma

fGrupo x 1xJX,JX|%Ql>6xJX]X,1 J><1oll><1, X3  Sfx

Frpré=f'x,/li'x F'x, Fx, FXx, Fx, Fx. F'X, Fx, P Fx,, F'x, F'x2F'x3 100%

Posteriormente, aplica—se o pds-teste. Repete-se 0 processo de marcacao de cate-
gorias presentes em cada desenho. Calcula—se a freqliéncia relativa de cada cate-
goria (Tabela 8).

Tabela 8. Freqliéncia das categorias do pés—teste.

Andlise de Categorias

freqéncia 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 Soma

fGrupo "X 2)6 2)(’\ 2)6 2)(‘ 2)@ 2)( ZX,Z)ﬁjz X, 2X»

, x Efx
Frpos=fx/s-x V| F\ ¥\ Fx 'x, P, P, T2, B éx }:x,, fx. 100%
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0 processo dc avaliacdo, por comparacdo do pré e pds-tcstes, efetua—se, segundo
a inlerpretacéo das diferencas obtidas, entre as frequéncias relativas das catego-
rias do pds-teste e a frequéncia relativa do pré-teste (Fr pés — Fr pré), a exemplo
da "labela 9.

Tabela 9. Diferenca entre as freqiiéncias relativas de ocorréncia da categoria nos desenhos

dos pré e pés—testes.

Andlise de
freqiiéncia

Fr pré

Fr pos
Fr pré —Fr pos

Referéncia
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Categorias

8 10 11 12 13 Tota

Fx, FX Fx, Fx, F'x, Fx, Fx. Fx F%, Fx,, F'x,, F%, Fx,, 100%
% PYF'X, FX* F'x. F'x, F'x, %, %, %, B, F%2 F%.j 100%

12 12 12 12 12 12 12 12 0%

X, X. ><’ )(, X« X,, X, X, X,., >

A diferenca expressa a mudanca na interpretacdo cognitiva da paisagem. O re-
sultado obtido é a compreensdo na mudanca da percepcao do avaliado, expresso
graficamente ao enfatizar alguns elementos em detrimento de outros.

O mesmo processo de avaliacdo pode ser utilizado em outros contextos ambientais,
alterando-se as categorias de andlise dos desenhos e, & necessario, suprimindo
ou acrescentando outras categorias.

Dessa forma, € possivel também utilizai’ indicadores de c]uestdes socrioecondmicas
e culturais desde que possam ser percebidas na paisiigem, como, por exemplo,
favelas, condominios de alto padrdo, polos industriais, nivel de manejo agricola,
servicos basicos, e indicadores culturais, que diferenciem rural e urbano, agrupa-
mento indigena, assentamentos lurais, pecjuenos agricultores, etc.

BOER, N. O meio ambiente na percepcdo de alunos que recebem educacdo ambiental na escola.
(Jiéncia e Anibiente. Santa Maria, p. 91 -101,jan./jun. 1994.



Avaliacao simplificada do projeto
Valéria Sucena Hammes

Nem sempre é possivel reunir e realizar uma avaliacdo detalhada, com todos os
envolvidos, principiilmente se € um nimero elevado de pessoas. De maneira ge-
ral, os grupos responsaveis pelas atividades estratégicas organizam os resultados
e apresentam suas conclusdes.

A avaliacdo geral é realizada de maneira simples, semelhante, porém, com algu-
mas modificacbes a proposta de avaliagdo de Silva (1996) :

1 Aponte um ponto forte do projeto.
2. Aponte um ponto fraco do projeto.

3. Dé a nota 4, 2 ou 1, qualificando de forma correspondente como 6timo, bom
ou regular os itens:

( ) Tema gerador

( ) Estratégia

( ) Técnicas didaticas

( ) Liberdade de expressdo para manifestacéo da criatividade, sentimento, soli-
dariedade e visdo critica

() Equipe

( ) Resultados

Analise dos dados

0 ndmero de pessoas vai determinar um valor maximo e minimo, cuja diferenca
dividida por trés (nimero de classes) € igual ao nimero de pessoas. Definem-se
trés intervalos de classe equivalentes a 6timo, bom e regular. Por exemplo, 40
pessoas podem gerar resultados minimos de 40 e maximos de 160. A diferenca
dividida por trés é (160 - 40)/3 = 40. As classes obtidas sdo: regular, de 40 a 80,
bom, de 80 a 120, e 6timo, de 120 a 160.

Reflexdo e avaliacdo do processo

Uma sugestao é que regular seja critério para alteracdo total do processo, bom
indique a necessidade de algumas adequacdes e, na condicdo 6tima, indica a
manutencdo e continuidade da proposta do projeto, o que ndo impede a ade-
guacdo a nova realidade, ou aumento na abrangéncia da area e/ou do publico.

4. Marque a alternativa de Andlise dos dadostomada de decis&o:

» Tema gerador — Continua assim, amplia outras abordagens ou esgotou-se o
assunto.

« Envolvimento - Reduz o grupo envolvido, mantém a mesma equipe ou am-
plia o publico alvo.

 Area de estudo —Reduz, mantém a mesma ou amplia.
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Analise dos dados

Da mesma forma que o item anterior, pode-se atribuir valor para facilitar a
compreensao e imparcialidade da opinido geral do grupo.

Reflexdo e avaliacdo do projeto

0 projeto evolui naturalmente, com a adesdo gradativa de alunos, professores,
funcionarios, pais e outros, além de novas abordagens. O resultado obtido no
item 3 pode indicar mudancas de estratégias e responsaveis por atividades estra-
tégicas. Os erros devem servir sempre para melhorar o processo participativo.

5. Espaco para sugestdes e criticas.

A partir dos resultados, sugestdes e criticas manifestados nos itens anteriores, o
grupo estabelece as diretrizes do préximo projeto.

Referéncia

SWVA, D,,). Viva a floresta viva: manual metodoldgico de capacitagdo estratégica em educacio
ambiental. Santa Catarina: Secretaria de Estado de Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente—
Progrania de Educacao .Ambiental, 1996. 63 p.
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Producédo coletiva de publicacao

Valéria Sucena Hammes

0 processo participativo reline representantes da coletividade, para buscar solu-
¢Oes aos problemas que os afligem direta ou indiretamente, de maneira consensual.

E um desafio que depende da vontade e empenho dos organizadores do processo
e da resisténcia da propria comunidade em acreditar na exequibilidade de sua
manifestacao.

Em principio, a comunidade escolar possui problemas e um grupo relativamen-
te bem definido. Porém, ndo € um costume a direcdo da escola empenhar-se na
sensibilizacdo do grupo a participar do processo de planejamento, sobrecarre-
gando-se e postergando a resolucdo dos problemas. Certamente, 0 processo
participativo reduz as obrigacdes ao exeqivel, pois é de interesse comum a cole-
tividade, ou seja, a “motivacao” inicial € garantir:

» Boa merenda.

 Freqiéncia regular as aulas.

« Melhor formacéo dos alunos.

Os organizadores do processo apresentam a proposta ao grupo que :
« Relaciona os problemas.

* Os recursos disponiveis.

* As suas limitagdes.

Sensibilizado pela possibilidade de melhoria da qualidade do ensino, o grupo,
com a participacio especial dos pais, é orientado a manifestar sua opinido sobre:

* Quais as solugdes possiveis para os problemas apresentados?
e Como cada individuo pode cooperar?

Diante dessas respostas, o grupo define uma estratégia de acao, para enfrentar o
desafio.

Seja qual for o resultado obtidd, é importante a divulgacdo para a comunidade
sobre o progresso atingido com o processo participativo de aprendizagem e tra-
balho cooperado. Relembrando sempre a condicdo inicial, para dar uma dimen-
sdo de tempo e envolvimento do processo e reforcando assim, a importancia da
participacdo de todos. Mas como produzir um material de divulgacéo, seja um
jornal ou um informativo, para retratar a experiéncia do grupo, ou mesmo a
producdo de um material de apoio como uma cartilha ou uma coletanea de
pesquisas sobre a regido, sem perder sua identidade, relatado na visdo de uma

pessoa ou duas ?
E simples, desde que seja planejado todo o processo previamente, para definir-se:
« O que sera produzido - Um jornal, um informativo para a escola ou bairro,

um livro, enfim, qual o publico-alvo e qual o material mais adequado para
efetuar essa comunicacéo social.
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* Qual o tema gerador — Manchete do jornal ou informativo, titulo do livro.

« (vomo deve ser composta a publicacdo — Quais as informagdes essenciais, em
que sequéncia as contribuicbes devem estar organizadas, quem séo as melhores
relatores de cada uma das informagdes, quem vai atuar como revisor de texto
(conteudo), revisor lingliistico (ortogréafico), como vai ser reproduzida e distribu-
ida a publicacdo e quem vai se responsabilizar em tomar as providéncias neces-
sérias. Quando s abordam questfes técnicas, em parceria com outras institui-
¢Oes, é importante comunicar a producdo do material e convida-las a participar,
seja como autor ou revisor

« Reordenacdo da composicio da publicacdo — Se necessario, rediscutir o perfil
dos relatores e da composicdo da publicacdo. Definir os parametros e critérios de
avaliacdo das contribuicles.

« Revisdo das contribuigcdes - 0 restante do grupo que ndo participou da reda-
¢80 dos textos, tal como um conselho editorial, Ié todo o material. Se o nimero
de paginas é muito grande, divide-se em subgrupos de 5 pessoas por exemplo.
Procede—se entdo a “leitura silenciosa” e faz—se a analise individual dos textos,
segundo os parametros e critérios predefinidos pelo grupo. Em seguida o subgrupo
discute a avaliacdo de cada um e apresenta o0 seu parecer final. Se necessario,
retorna ao autor para as alteragdes recomendadas.

 Revisfo final - Realiza—se a revisdo ortogréafica.

 Impressédo - E importante salientar que toda a producéo literaria é n;gida pela
Lei de Direitos Autorais. Portanto, em caso de producéo de livros ou cartilhas,
encimiinha-se o pedido do ISRN (nimero de registro) a Fundacdo Riblioteca
Nacional e, a seguir, pede—se sua catalogacdo a Camara Rrasileira do Livro, que
precisard do ISBN para fornecer a ficha catalografica do material, antes de
encarninhd-lo para a gréafica ou editora.

« Distribuicdo - A producdo coletiva s atinge o seu objetivo de estimular o
envolvimento da comunidade ou outras iniciativas comunitarias se o publico-
alvo recebé-la. Nesse caso, pode ser necessério divulgar nos meios de comunica-
¢do local, onde encontrar tal material, ou distribui-lo numa feira escolar, nas
escolas da rede publica ou nas instituicbes que se disponham a tal.

Conforme a complexidade do material, cada uma dessas etapas equivale a uma
tomada de decisdo ou mesmo uma reunido, com objetivos e datas definidas.
Assim é definida a programacéo, que deve respeitar o periodo disponivel para a
elaboracdo coletiva da publicacéo.

Dessa forma, foi produzida esta série de cinco volumes de caderno basico sobre
Educacdo .Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel prevista no Projeto de
Educacdo Agroambiental para o Desenvolvimento Rural Sustentavel. Os temas
foram definidos no VI Médulo do (Jurso de Capacitacdo dos Educadores
Agroambientais, em 2000. Na primeira reunido, definiu-se a formatacdo dos
livros, a composicdo das partes, as respectivos contetdos e a funcdo dos partici-
pantes. Foram contatados todos os possiveis colaboradores na redacao dos tex-
tos, ausentes da reunido anterior Na reunido seguinte, foram apresentadas suas
sugestdes e rediscutiu-se a programacdo, local das reunibes e composicdo das
partes. Os coordenadores e professores revisaram os textos, segundo os critérios
de adequado, adequado com alteracBes e inadequado, sobre os parametros ade-



quacdo do contetdo ao tema, objetividade e clareza, dialogico, aplicabilidade e
praticidade, organicidade sequencial e motivador, estimulante ou informativo.
Alguns textos retornaram aos autores que efetivaram seu compromisso em aten-
der as recomendacBes dos educadores, publico—alvo do material. Kealizou-se a
revisao linglistica e edicdo dos textos. O grande volume de material, a diversifi-
cacdo de conteldo e linguagem exigiram uma revisao técnica a parte, com o
intuito de oferecer um material de qualidade, a altura da funcdo dos educadores
do cidaddo do amanhd, assim como respeitar a forma de cada autor abordar e
transmitir seu conhecimento. Este material €, portanto, o resultado concreto de
uma producdo coletiva de publicacdo realizada em 12 meses, envolvendo
73 educadores e 100 especialistas.
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Producéao editorial, impressédo e acabamento
Embrapa Informacdo Tecnoldgica



Meio Ambiente

Proposta metodoldgica de
macroeducacao

Aeducagéo ambiental na escola trahalha a conscientizagdo do
cidaddo do futuro para uma sociedade sustentavel. 0 carater de
transversalidade do parametro meio ambiente € um desafio para
0 educador, que encontra neste livro uma orientacao
~_metodologica socioconstrutivista, para a
participacdo da comunidade escolar nos projetos. Sua natureza
dialogica propde o fortalecimento da cidadania e reconhecimento
e seu espaco ambiental, num processo gradativo de
sensibilizagdo, conscientizacao e acao solidaria, que ocorre com a
compreensdo dos fatos pela comunidade sobre a defesa
ambiental. E um estimulo para que os educadores passem a
atuar na construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada e socialmente justa, com alternativas
economicamente viaveis a sua realidade ambiental.

"...reconhece o valor social e arrimntal da proposta, que atende, com competéncia, & grande demanda que
existe por material de educagdo ambiental voltado ao meio rural. H4 uma impressionante amplitude de
assuntos abordados que sdofruto de um externo trabalho de preparacéo e validagdo. O materialfornece,
também, um recurso muito escasso: sugestdespraticas e objetivas de atividades pedagdgicas para transmitir
contelidos especificos, tornando -0 extremamente comitente eoportuno”.
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